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Introduction




Le milieu enseignant est & gauche.

C'est une idée communément admise: d’'aprés un sondage effectué en juin

1984, 63% des personnes interrogées situent les enseignants a gauche,
contre 9% seulement qui les placent & droite de 1’échiquier politique (V.

Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.250-251).

C'est aussi une réalité statistique: nous le verrons, les données
chiffrées disponibles viennent appuyer cette vision d’un monde enseignant
politiquement actif et orienté & gauche.

Certes les chiffres donnent une mesure et un vague apercu de la
politisation! des professeurs, mais la s’arrétent leur limite et donc leur
intérét.

Les données quantitatives disponibles demeurent en effet insuffisantes
si elles ne sont habilement complétées par des études qualitatives nous
renseignant sur le contenu de cette politisation professorale.

Quels sont aujourd'hui les référents et les mythes fondateurs de
1’univers politique des professeurs ?

Comment s’organisent leurs systeémes "de convictions, de
représentations du champ socio-politique et de valorisations affectives en
fonction desquelles se structurent les attitudes, opinions et
comportements” (J.M. Donegani, M. Simon, G. Michelat, 1980, p.11) ?

Parallélement & un tronc commun d’attitudes propres & 1’ensemble de la
profession, ne pourrions-nous pas aussi déceler des diversifications en
fonction de certaines caractéristiques internes ?

Les recherches actuelles sur ce groupe professionnel? ne nous aident
pas davantage & en comprendre les représentations3.

I. Berger soulignait déja, & juste titre, la pauvreté de 1la
connaissance des caractéristiques et comportements extra-scolaires du corps
enseignant, peauvreté d’autant plus déplorable que 1'on sait combien ses
membres contribuent & “1’imprégnation profonde d’un si grand nombre d’étres
humains” et combien les "différents aspects de leur vie quotidienne -
s’interpénetrent et déterminent en grande partie leur maniere d’'étre en
classe” (I. Berger, 1979, p.14).

“fujourd 'bui comme jadis, on continue & parler besucoup de ['école, un peu moins des
écoliers et presque jamsis des enseignants. [On parle de |'institution scolaire, de son
fonctionnement, de ses finalités, des problémes concernant les éléves, mais] que ce soit sous
1'aspect psychologigue ou sociologique, on dvite de se pencher sur les attitudes et les
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comportements des enseignants, surtout en ce qui concerne les domsines de leur vie ne faissnt
pas strictement partie de leur activité professiomnelle. Ne faudrait-il pas prendre plus
sérieusement en considération le fait que les enseignants ne sont pas seulement des
instituteurs ou des professsurs, autrement dit des individus unidisensionnels ? Nais qu'ils
sont simultanément petits-fils et pelites-filles de leurs pareats, mariés, célibataires,
qu'ils vivent en union libre, sont péres et méres de famille ? Qu'ils soat en outre électeurs,
mepbres de parlis politiques, de syndicats, de groupes sportifs, s‘sdonnant aur leisirs les
plus divers, et adkérents de multiples associations ? Ou encore touristes, bricoleurs,
puéricultears, pidtons, automebilistes ?”
I. Berger, 1978, pp.13-14.

Par ailleurs, il est rare que les professeurs constituent & eux seuls
une catégorie statistique: trés souvent, dans les sondages, ils figurent
regroupés avec d’'autres, comme, par exemple, les cadres supérieurs.

Quant aux études sociologiques ou psychologiques portant sur les
"enseignants” et mélant professeurs et instituteurs, elles confondent en
réalité des “objets d’analyse distincts”: mettre sur le méme plan
"différents réseaux d’enseignement”, "différentes catégories d’enseignants”
dont la “"fonction dans 1’appareil scolaire” et le "rdle social” divergent
profondément, c’est faire preuve d'une insuffisance théorique regrettable
(H. Desbrousses, 1982, p.186).

Pour comprendre le milieu professoral dans son ensemble, et pour mieux
situer et cadrer l’échantillon que 1l'on y prélévera pour les besoins de
notre enquéte, il nous faudra, dans un premier temps, remonter & la genese
de ce corps, comme le pressentait déja E. Durkheim.

‘Feoles cathédrales, écoles claustrales, voild le genre bien humble el bien modeste
d'el est sorti tout notre systéme d'enseignement.

Ecoles élémentaires, umiversitds, colléges, tout nous est venu de 14; et voild pourquoi
c'est de 18 qu'il fallait partir.”

E. Durkheinm, 1969, p.J32.

D’abord, parce que l’histoire est "une analyse du présent” et que
“"c’est dans le passé que 1l'on trouve les éléments dont est formé le
présent” (E. Durkheim, 1968, p.21).

Ensuite parce que 1la diversité de 1la population professorale
“s'explique d'abord par 1l’histoire de 1’enseignement du second degré, qui
doit étre considéré comme 1'aboutissement d’un long processus d’unification
des différents types de formation post-élémentaire” (A. Norvez, 1977,
p.27).

D’'oll 1a nécessité de présenter succinctement 1°'évolution qui a conduit
aux structures actuelles.
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Enfin parce que 1l’'on associe souvent & la politisation enseignante
1’idée d’une "tradition politique”.

Celle-ci est & distinguer d’autres termes voisins* et caractériserait
“un contenu organisé d’idées ou de pratiques transmis de facon active sur
une période relativement 1longue par un groupe familial, social ou
politique” (R. Huard, 1987, p.18).

Dés lors que 1l'on pose 1’'hypotheése d’une tradition politique propre
aux professeurs, il y a comme un impératif intellectuel & remonter aux
sources mémes de cette tradition, donc & la gentse d’'un corps et de sa
politisation.

Mais ce seul saut dans le passé ne saurait suffire.

Car, si la tradition peut étre cette "force d’'inertie, dont les effets
sont positifs lorsqu’ils permettent de résister & des entrainements, & des
modes passageéres, et négatifs lorsqu’ils freinent les adaptations
nécessaires (idem, p. 19, et dont les caractéristiques seraient
"impersonnalité, autorité et transmissivité” (V. Aubert, J. Ozouf, M.
Ozouf, 1987, p.59), on peut souligner aussi “l’'importance de
1’environnement événementiel dans lequel s’inscrit obligatoirement toute
tradition politique”, la nécessité pour cette dernitre de “fournir des
réponses aux préoccupations du présent”, et de "s’'adapter”, de se définir
et de “"se redéfinir en fonction de cette interpellation sans cesse
renouvelée” (R. Girardet, 1987, pp.11-12).

D’oll cette impossibilité "de concevoir que la transmission de valeurs
ou de croyances héritées du passé puisse s’opérer dans une sorte de vide
historique, d’absolu intemporel. Au poids des fidélités anciennes vient
tout naturellement s’'[...] ajouter [...] celui des exigences de 1la
contemporanéité” (idem, p.11)

Ainsi, bien qu’ "une large connaissance du passé, par les textes, nous
démontre -et nous en avons besoin- que nos probleémes d'éducation ne
reposent ni sur 1l’actuel, ni sur 1’éternel” (H. Desbrousses, 1982, p.11),
ne pouvons-nous nous contenter de ce seul apercu historique.

Nous 1l’avons dit, la tradition n’est pas immuable.

Par ailleurs, nous sommes conscients que 1’histoire, si nécessaire
soit-elle, n’'est guere notre spécialité: une réelle interdisciplinarité
obligerait & travailler avec des historiens spécialistes de 1’'histoire de
1l’enseignement, exigence que nous n'avons ni le temps ni les moyens de
satisfaire; aussi notre description de 1’évolution du systéme éducatif, a
travers les 4ges, ne sera-t-elle jamais qu’'une histoire succincte et de
deuxiéme main.

A 1'issue de ce survol historique, nous accorderons une large place
aux ruptures, tant quantitatives que qualitatives, qui ont accompagné, au
début des années 60, 1’émergence des colleéges d’'enseignement secondaire.
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Pourquoi s’attarder sur cette époque ?

D’abord, parce qu'elle a préoccupé les hommes politiques du moment,
soucieux de faire face 3 une demande d’éducation sans précédent, et
intéressé les sociologues d’alors, employés A prendre la mesure d’'un tel
phénoméne et attentifs & toutes ses conséquences: nous disposons donc de
nombreuses sources sur cette période.

L’'inflation des effectifs et les transformations quantitatives et
qualitatives des publics scolarisés ont, en effet, considérablement modifié
1’image du métier et du réle enseignants véhiculée dans un monde
professoral bouleversé, dans sa structure et son recrutement, et victime
d’une profonde crise d’'“identité” et de “1égitimité” dont nous reprendrons
1l'analyse (L. Demailly, 1991).

Ensuite, parce que 1l’échantillon de notre enquéte demeure le reflet,
d’une part, de cette bigarrure des vingt derniéres années, de ce melting-
pot dans lequel se sont déversés des itinéraires scolaires, professionnels
et sociaux fort différents, et, d’autre part, de cet immense désarroi qui
accompagne, dans les colléges, la crise du métier enseignant.

Les énormes besoins en professeurs et les restructurations du systeéme
scolaire ont, par exemple, trouvé une solution dans 1'absorption, au sein
du secondaire, d’'une proportion non négligeable de maitres du primaire.

Aussi serait-il peu pertinent d’ignorer la littérature qui abonde sur
le corps relativement plus récent des instituteurs: outre le fait que l'on
appréhende souvent mieux un objet en le comparant a4 un autre, la
connaissance de la formation historique, du statut, du rdéle, de la
fonction, de la position et de la condition des instituteurs n’est pas
totalement inutile dans notre souci de mieux comprendre les professeurs du
secondaire, parmi lesquels bon nombre d’entre eux ont été intégrés.

Dans un deuxieéme temps, nous ferons le point de ce qu'a été
1’orientation politique des professeurs tout au long de ces deux derniers
siécles.

Puis nous tenterons de présenter quelques données chiffrées rendant
compte du degré et de la nature de 1la politisation professorale-
d’'aujourd’hui.

Nous recenserons quelques theses se proposant d’expliquer la
spécificité des comportements politiques des enseignants du second degré.

Certaines d'entre elles soutiennent que la seule composition du corps
professoral au regard d’'attributs sociologiques comme, par exemple, le
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sexe, l’age ou l’origine sociale, suffit & éclairer 1'intérét que portent
les professeurs & la vie politique ainsi que leur orientation a gauche.

Mais si ce que pensent et disent les professeurs apparait comme le
reflet de ce qu'ils sont socialement, le poids de variables sociologiques
sur-représentées chez les enseignants du secondaire, suffit-il & rendre
intelligible la politisation propre & ce milieu ?

11 semble, en effet, que l’'on ait trop souvent, et trop hitivement,
cherché dans les caractéristiques sociologiques des professeurs, et
notamment dans leur position sociale, ou dans celle de leurs parents, les
éléments susceptibles d’expliquer leurs comportements politiques.

Mais les représentations du champ politique découlent-elles
nécessairement, et mécaniquement, de la place occupée dans la
stratification socio-professionnelle ?

Pourquoi ne pas poser 1’'hypothése inverse selon laguelle le choix du

métier, et avec lui l'avenir professionnel et le devenir social, viendrait
satisfaire, selon une logique propre a l’'acteur, des options politiques qui

lui préexisteraient ?

On accepte volontiers 1'idée que 1l'on puisse embrasser la carrigre
enseignante par “vocation’; pourquoi ne le ferait-on pas aussi par
"idéologie”, conformément & des convictions politiques ?

Autrement dit, ce que 1l’on prend pour un effet spécifique de
1’exercice d'une profession -en tant qu‘elle définit une condition, une
situation de classe, des modalités de trajectoires intra ou
intergénérationnelle, une appartenance objective et subjective, et aussi un
milieu de socialisation-, ne serait-il pas, en réalité, qu’'un effet masqué
d’organisations symboliques qui lui préexisteraient, effet qui découlerait
plus directement des modalités de la socialisation primaire, et sur lequel
il n'est d’ailleurs pas exclu que le milieu professionnel intervienne en
propre, en termes de cumul ou de contradictions ?

La question n'est pas banale: elle remet en cause bien des a priori.

Elle est aussi légitime: certains travaux portant sur 1’'organisation
des représentations symboliques ont mis en évidence le poids de médiations
idéologiques incompressibles, face auxquelles la volonté de déduire
mécaniquement les attitudes politiques de la position sociale apparait bien
stérile.

Ainsi en est-il de 1la religion dans 1la structuration des
représentations du champ social et politique, haut facteur
d’homogénéisation des comportements politiques puisqu’'un  niveau
d’intégration religieuse élevé peut neutraliser 1'influence, sur le vote,
de 1’appartenance de classe et du sentiment d’appartenance.
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L’'analyse de la relation entre niveau d’intégration religieuse et
comportement politique, montre en effet que “plus augmente le niveau
d’intégration religieuse, plus augmente corrélativement la fréquence du
vote de droite et plus diminue symétriquement la fréquence du vote de
gauche, en particulier communiste”$, méme si "il reste vrai -et important-
que, parmi les pratiquants réguliers, une minorité réduite, mais non
négligeable (9%) vote & gauche, tandis que, parmi les “"sans religion”, une
fraction plus importante (14%) vote A droite” (G. Michelat, M. Simon, 1977,
p.383 et p.385).

De plus, il s’aveére que “"les caractéristiques associées au degré
d’'appartenance au catholicisme apparaissent dans tous les cas
déterminantes; une fois rendues constantes <ces caractéristiques,
1'incidence propre des déterminations sociodémographiques sur le
comportement politique devient soit extrémement réduite (sexe, revenu, age)
soit tout au plus subsidiaire (niveau d'études)” (idem, p.408).

Et méme lorsque 1l'on prend en compte la classe objective, "la relation
de dépendance mutuelle entre comportement politique et niveau d’intégration
religieuse est plus forte qu’entre comportement politique et situation de
classe [...]: les ouvriers, les cadres supérieurs-professions libérales,
les artisans-commercgants, etc., pratiquants réguliers sont politiquement
plus proches les uns des autres qu’ils ne le sont respectivement de leurs
homologues ouvriers, cadres, etc., non pratiquants et a fortiori sans
religion” (ibidem, p.419).

L’existence de cette relation entre comportement religieux et
comportement électoral s’expliquerait par une concordance entre 1°’idéologie
de droite et les valeurs que glorifie 1’Eglise catholique (la famille,
1’autorité paternelle, dont le Pape est 1le représentant, 1'individu, la
hiérarchie, 1’'ordre naturel voulu par Dieu, la fraternité qui nie les
conflits de “classes”™) (P. Braud, 1977).

La nécessité de remonter plus en amont dans la saisie des observations
apparait, elle aussi, théoriquement fondée, compte tenu de ce que 1’on sait
du champ plus large de la "socialisation politique” (N. Dubois, 1987), dans
lequel s’insére notre interrogation.

Des études ont montré 1’importance de 1'expérience vécue dans
1’enfance et 1'adolescence dans la structuration des attitudes politiques.

Les découvertes concernant “le développement de certaines attitudes,
la gentse de certains comportements, la prédisposition & jouer tel ou tel
r6le politique” (A. Percheron,1, 1974, p.7) ne sont guere incompatibles
avec les données de la psychologie enfantine.

Selon Piaget, c’'est entre 10 et 14 ans que s’établit 1'ouverture au
monde politique, étape décisive de 1l’acquisition des connaissances
nouvelles, le passage du stade égocentrique au stade sociocentrique®
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modifiant 1'étendue et 1la qualité des identifications possibles de
1’enfant? (J. Piaget, 1956).
Dans son analyse de 1'univers politique des enfants, A. Percheron

observe que c'est précisément avec la prise en considération des autres
qu’'apparait 1'acquisition des vocabulaires partisan et social.

Cette période d’'ouverture a autrui, & 1'environnement social, ne
s’accompagne pas pour autant d'un intérét systématiquement plus grand pour
la politique: comme le remarque trés justement A. Percheron, en prenant
conscience des différences d’'opinions et d’attitudes chez ses pairs et en
découvrant les conflits du monde adulte, 1’enfant peut étre conduit & un
repli qui ne serait pas tant le refus plus ou moins momentané du monde
adulte qu’'un refus d’exprimer son opinion par impossibilité provisoire de
choisir et de surmonter des divergences entre ses différents groupes de
référence ou d'appartenance.

On connalt, par ailleurs, 1’influence non négligeable de la famille en
matiére de socialisation politique.

Certes, 1'hypotheése selon laguelle les expériences vécues durant
1’enfance influeraient sur les attitudes politiques est parfois réfutée.

"la pature méme des phénoménes politiques fait que les individus ne les remcontrent
qu'd partir d'un certzin stade de leur développement intellectuel.lls intéressent plutit la
socialisation secondaire et se modifient plus aisément gue d'autres traits de 13 persompalité.
On pourrait méme contester ['hypothése selon lsquelle la socialisation primaire condiiionne
les attitudes politiques. [a réalité semble plus varide et plus complere. Chez certains
individus, il en va probablement ainsi. Nais chez d'autres, la socialisation politique n'est
réalisde qu't travers des erpériences persomnelles, individuelles ou collectives. le lien
entre socialisation primaire et attitude politique est parfois ténu et ne peut étre
reconstitué sans arbitraire.

J.X. Denquin, 1985, p.198.

Mais, on peut voir, dans cette réticence & observer et & admettre le
rble fondamental de la famille en matieére d’opinions politiques, deux
raisons principales: d'une part "le rationalisme ambiant qui baigne, et
trés souvent structure, notre société induit & croire que nos options
politiques fondamentales résultent d’'une prise de conscience lucide et
raisonnée, d’'une vision objective de la réalité [alors qu'l en fait, les
opinions politiques ne sont, le plus souvent, que la rationalisation plus

ou moins réussie de choix instinctifs, d’'attitudes irrationnelles et de

conduites effervescentes”; d'autre part, "nous n’'accordons évidemment que

peu d’'importance aux “opinions” et "jugements” politiques des petits"

enfants” (L. Moulin, 1875, p.24).
Quoi qu’'il en soit, en ce qui concerne les grandes orientations
(droite, gauche, abstention), il a été montré que les choix politiques sont

treés largement transmis par héritage et enracinés dés 1’'enfance ou
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1’adolescence, bien que cette transmission ne soit ni explicite -a la
question “"Parlez-vous de politique avec vos parents ?", on n’obtient que
33% de réponses affirmatives (J. Lazar, 1985)- ni parfaite.

En 1975, seuls 41% des jeunes de 16 & 18 ans se situent exactement de
la méme facon que leurs parents sur un axe gauche/droite; en 1978, 78% de
la population &agée de plus de 18 ans plagaient leurs parents a la méme
place qu’eux-mémes sur ce méme axe  (C. Ysmal, 1986, p.55).

Selon une étude conduite par A. Percheron sur un échantillon de 915
couples parents/enfants de 13-18 ans, on observe, en 1975, la transmission
d’'une proximité idéologique dans 43% des familles (sur 100 couples
parents/enfants, 19 présentent la méme préférence idéologique pour la
gauche, 8 pour le centre, 10 pour la droite et 5 sont sans réponses)® (M.J.
Hazard, 1978, pp.4-12); certes on aurait 100% s'il y avait transmission
intégrale, mais seulement 27% si la reproduction n’obéissait qu’'au hasard.

L'influence de la famille ne s’arréte cependant pas & 1’adolescence
mais peut continuer & s’exercer dans la vie du sujet devenu adulte, et
intégré dans la vie professionnelle.

I1 s’avere en effet qu'a catégorie socio-professionnelle égale,
1'appartenance d’origine conserve une incidence sur le vote.

Ainsi en va-t-il, par exemple, de 1'ascendance ouvriére qui tend a
augmenter la fréquence du vote & gauche, quelle que soit la profession
exercée? (G. Michelat, M. Simon, 1877), 1’'enfance représentant une
"période de latence politique”, dont les acquis, sans étre consciemment
intériorisés, ont néanmoins un effet d’"acculturation précoce” et peuvent
resurgir a tout moment dans la vie d’'adulte (J.M. Donegani, G. Michelat, M.
Simon, 1980, pp.221-222).

‘Ftre enfsat d'ouvrier ne suffit pas pour scquérir ume consciemce politique: mése §i
les difficultés des parents sont grandes, on en a une perception abstraite tant qu'on demeure
enfant oy sdolescent. Passent & ce moment, au premier plan, les relations plas ou moins
conflictuelles avec la famille et 1'dcole. Nais les expériences vécues dans cette période de
“latence politique” me sont pas perdues: elles sont brusquement réactivées lors du passage &
1'ige adulte et réinterprétées em fonction d'une grille syabolique d'autant plus prégnante que
la situstion actuelle renforce les acquis des apprentissages initiaur, igséparablement
sociaur, culturels et politiques” '

J.N. Donegani, G. Nichelat, H. Simon, 1980, pp.221-222.

Ces apprentissages initiaux auront d'autant plus de chances de
réapparaitre que 1’individu connaitra des situations analogues & celles
qu’'il a connues dans son enfance: ainsi, plus on est inséré dans la classe
ouvridre -c’est-a-dire plus on cumule d’attributs ouvriers (ascendance
ouvriére, profession ouvriére, conjoint ouvrier)-, plus on aura de
probabilité de voter pour la gauche, voire pour le parti communiste.
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Mais dire que la famille joue trés tét un rdéle prépondérant et durable
en matieére de formation des attitudes politiques n’autorise pas & tomber
dans un déterminisme d’'un autre type.

Car ici comme ailleurs, rien n’est mécanique.

D’abord, 1les processus de socialisation politique ne sont pas
indépendants d’'éléments appartenant au domaine de la psychologie: les
aspects affectifs et cognitifs se mélent, “la composante cognitive
apportant & 1’enfant les pouvoirs de différenciation et de généralité, la
composante affective décidant de 1’intensité de ce qui est percu, retenu,
transmis” (A. Percheron, 2, 1974, p.33).

‘Néme si la représentation du systéme politique passe par |'scquisition d'um certain
outillage technique forwé par des conpaissances sur les processus et les institutions
politiques par eremple, ce ne sont jamais que des représentations construites par le sujet ea
fenction de ce qu'il est persomnellement, est ou veut éire socialement. ('est parce que
1'enfant pease, veut, seat, que, pour étre admis dans tel groupe, Il doit partager telle
valeur et en refuser telle autre, qu'il partagera telle valeur et refusers ['autre. La
connaissance intellectuelle de ['objet est secondaire dans ce domaine par rapport & sa
reconnaissance affective.

4. Percheron, 2, 1374, p.J5.

L’envie d’apprendre n'est donc pas indépendante des figures qui
peuplent 1'univers ol se déroulent les premiers apprentissages, ni des
sentiments d’'admiration, d’'affection, d’amour, de méfiance, d’indifférence,
ou de haine, qui relient le jeune apprenti aux personnes chargées de son
éducation, sentiments parfois ambivalents, 1’enfant projetant & la fois
“son idéal de 1lui-méme, son désir d’'étre adulte, puissant, respecté,
instruit, mais aussi son sentiment d’étre un enfant ou un adolescent, en
partie impuissant, ignorant, qui n'est pas 1’égal de 1l’adulte” (M. Pages,
1962, pp.20-21): 1l'enfant aime reproduire des comportements d’adultes qu’il
admire et auquel il s’identifie et aimerait ressembler; mais il trouve
peut-étre aussi intérét a adopter telle opinion ou conduite plutdt que
telle autre, s'il veut se faire accepter et valoriser par les personnes
significatives de son entourage social et affectif.

I1 semble que cette donnée soit souvent passée sous silence car “les
sociologues estiment 1'étude des facteurs sociaux suffisamment compliquée
pour ne pas y inclure de variables psychologiques. Heureux encore quand ils
les écartent sans les nier. Mais [...]1 lorsque les explications
sociologiques ne sont pas suffisantes, alors on fait appel & la
psychologie” (M. Grawitz, in M. Grawitz, J. Leca, 1885, p.3).

Ensuite, 1'influence du contexte familial n’est pas partout identique.
Certaines caractéristiques des foyers de socialisation primaire qui

n'agissent jamais de manidre mécanique et indépendante les unes des autres,

Page - 10



peuvent entralner, dans la connaissance et les représentations qu'ont les
enfants du champ politique, d’importantes différenciations liées au milieu
d’originel® et au contexte politique locallt,

Par ailleurs, 1’'individu n'est jamais entitrement malléable et
1’apprentissage n'est jamais subi passivement: il y a toujours
"transformation des stimuli par le sujet” pour les adapter, les assimiler
"a des schémas antérieurs” (G. Padioleau, 1976, p.455).

I1 faut garder a 1'esprit 1’idée d’'"un échange constant entre la
société et 1'individu”, d’'"une interaction de 1la personne et de la
société”, d'"une transaction entre 1'individu et le groupe” (A. Percheron,
2, 1974, p.25).

On peut parfois méme assister & une “restructuration de 1’ensemble” a
partir d’informations et d’expériences nouvelles, selon les deux processus
distincts d’'assimilation -le sujet modifie son environnement pour le rendre
plus conforme & ses désirs- et d’accomodation -le sujet se modifie pour
satisfaire aux pressions et aux contraintes de son environnement (idem,
pp. 26-27).

En effet, dans son apprentissage du monde, 1'enfant se livre & une
"activité structurante impliquant & la fois des formes é&laborées par le
sujet et un ajustement perpétuel de ces formes aux données de
1’expérience”, conformément & un "équilibre entre une assimilation continue
des choses & 1l’activité propre et 1’accomodation de ces schémes
assimilateurs aux objets eux-mémes”; puis, “au fur et & mesure que
1’assimilation se combine davantage avec 1’accomodation, la premigre se
réduit a 1’'activité déductive elie-méme, la seconde a 1’'expérimentation, et
1’union des deux devient cette relation indissociable entre la déduction et
1’expérience, relation qui caractérise la raison” (J. Piaget, 1935, pp.230-
232).

I1 s’ensuit un impact familial & la fois moindre -1’enfant, par son
activité propre, restructure ses acquis antérieurs au fil de ses
découvertes et expériences-, et accru -des apprentissages familiaux non
directement politiques peuvent étre transférés & des situations ou des
phénoménes plus spécifiguement politiques.

En effet, quand il se trouve dans une situation nouvelle et donc
inconnue, et quand il est arrivé & un stade mental qui 1lui permette
d’abstraire pour généraliser et de relativiser pour comparer, 1'enfant
proceéde & des transferts ou & des généralisations d'acquis construits et
élaborés dans d’autres domaines de la réalité sociale: ainsi, il pourra
utiliser ses représentations domestiques et les expériences vécues dans la
famille pour inventer ses propres représentations du politiquet2.

La famille n’est pas non plus un agent unique de la socialisation
politique, surtout quand on sait que "seul un enfant de moins de trois ans
sur deux est encore entiérement élevé par sa famille, [quel le cinguiéme
des autres est élevé directement par 1°'Etat, dans des placements pour
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inadaptés de toutes sortes, [qu’] environ un tiers passe la journée dans
une structure éducative (créche, maternelle, etc.) et [qu'] une moitié est
gardée par des nourrices, déclarées ou "sauvages”" (P. Meyer, 1977, p.179).

D’autres instances peuvent aussi jouer un rdle dans les apprentissages
politiques, qui tantét cumulent leurs effets, tantdt s’opposent, voire
s'annulent.

Certes, la famille peut capter et filtrer quelques-unes de ces
influences extérieures, mais certaines échappent & son contrdle et & sa
vigilance.

L’école joue un rdle dans la formation du sens civique comme en
témoignent les legons d’instruction civique et morale, figurant dans les
programmes depuis 188213,

E. Durkheim opposait 1’'incidence de 1'institution scolaire dans la
formation de la conscience collective & 1’éducation dispensée dans la
famille.

§i la famille peut bien et peut seule éveiller et consolider les sentiments
domestiques nécessaires & la morale el méme, plus généralement ceur qui sont & l1a base des
relations privées les plus simples, elle n'est pas constitude de maniére & pouvoir former
I'enfant en vue de la vie sociale”

E. Durkhein, 1963, p. 16,

Les mass media interpellent sans cesse, mobilisent 1’intérét des
individus pour la politique -méme s’'il s’aveére que ce sont les personnes
qui s’'intéressent déja & la politique, ou qui occupent une position sociale
élevée, qui suivent le plus les messages politiques transmis par les moyens
modernes de communication (J. Bluml er, R. Cayrol, G. Thoveron, in C. Ysmal,
1986, p.99)~, et influent aussi sur le niveau de participation des
électeurs; les campagnes ©électorales sont une période de politisation
croissante: 57% des électeurs déclarent avoir modifié leurs attitudes & la
suite de la campagne pour les présidentielles de 1981 et 30% des électeurs,
décidés pour un candidat, avouent avoir modifié leur attitude premiére en
franchissant la frontiére gauche/droite, tandis que ceux qui ne savent pas
pour qui voter sont les plus exposés & 1'action des media puisqu’ils sont
72% a passer d'une indécision initiale & une option pour un candidat, en
1’espace de la campagne électorale (C. Ysmal, 1986, pp.107-108).

Les groupements, & des fins politiques, professionnelles, éducatives,
culturelles, ou méme ludiques, peuvent contribuer aussi & la formation des
attitudes politiques

Enfin, la socialisation politique est un phénoméne continu et jamais
achevé, puisqu’'il comprend toutes "les influences qui s’exercent dans
1l’enfance par le biais de la famille, de 1'école, du voisinage et des
pairs, et, dans la vie adulte, par le biais de 1'éducation post-scolaire,
de la formation professionnelle, du mariage, du travail, du statut social
et de la mobilité sociale, de 1’'appartenance a un groupe politique ou
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professionnel” (H.T. Himmelweit, 1983, p.264); M. Simon et G. Michelat ne
disent pas autre chose quand ils écrivent:

“les codes symboliques qui structurent perceptions et attitudes soat prioritairement
intériorisgés au sein de la consteliation familiale (mais aussi de |'deole, de 1'Eglise et
autres institutions acculturatrices, des groupes pripaires, etc.) au cours de ['enfance ot de
1'adolescence: c'est 14 une premiére explication de ['intensité des iavestissements affectifs
dont ils sont ['objet et le support. Nais on ne saurait pour autant sous-estimer 1'incidence
des conditions et du cadre de 1'expérience adulte (ou, si ['en préfére, le caractére
ininterrompy des processus de socialisation). Il faul donc, plus généralement preadre en
compte ['histoire de ['individu et de ses rapports successifs ou conjoints avec les divers
groupes socigur aurquels il peut (et 8 pu) appartenir ou se référer. [...] [Car 1'individu se
constitue] en fonction d'une organisation singuliére d'expériemsces, d'appartesances,
d'identifications et de différenciations sociales [...] [et] est une application restreinte et
chague fois originale de cultures et de sous-cultures dont il reléve avec beaucoup 4 autres.”

6. Nichelat, N. Simon, [, 1985, pp.33-24.

Non seulement la socialisation politique se poursuit dans le temps,
tout au long de 1’'existence des individus, mais elle fait aussi partie de
l’activité ininterrompue du sujet adulte, qui réajuste sa vision du monde
conformément & ses expériences nouvelles: la transmission idéologique ne
se fait qu’au travers des "multiples modifications introduites par rapport
aux générations précédentes” et se présente donc comme “une production
permanente, en constant réajustement”, "un creuset des nouvelles valeurs,
des nouvelles approches du politique comme du religieux” (A. Muxel-Douaire,
1986, p.279).

En témoigne 1'introduction de “nouveautés qui apparaissent comme
1’aboutissement d’'un manque et comme la nécessité de transformer les
criteéres de la socialisation passée” (idem, p.267).

Ainsi, par exemple, si mai 68 a réuni deux générations éprises du méme
idéal de justice et de liberté, cet événement politique a néammoins souvent
marqué “une discontinuité , méme une rupture sur le plan de [lal morale
familiale” en apportant des “valeurs absentes des intentions de
socialisation de la génération précédente”: la jeune génération a en effet
cherché & "affirmer de nouvelles valeurs morales” contre les principes dans
lesquels elle avait jusqu’alors été élevée, et & renverser ainsi la morale
domestique et familiale alors en vigueur (ibidem, p.267).

Outre ces "nouveautés”, il faut noter la présence d’"obstinations en
éclipse” que 1l'on peut définir comme "une forme de reproduction, mais une
reproduction négociée & partir de certains désaveux”, "un registre un peu
délaissé de 1'héritage familial, dont 1’intérét est momentanément mis entre
parenth&ses, mais qui n’est pas pour autant abandonné” (ibidem, p.278).
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Approcher les représentations que développent les professeurs a
1’égard du champ politique, en saisir la gentse et 1’évolution, comprendre
les processus de leur formation, voild les objectifs que se fixe notre
enquéte.

Mais "se poser une question ne suffit point: 1’esprit doit avoir & sa
disposition les moyens d'y répondre, c’'est-a-dire, quand 1’'interrogation
s'applique aux phénoménes sociaux, les instruments pour les scruter et les
mesurer” (R. Rémond, in A. lLancelot, 1968, pp.9-10).

Notre enquéte, dont nous décrirons, le moment venu, le dispositif et
les difficultés rencontrées, se propose de recueillir, au moyen
d’entretiens non directifs, des itinéraires politiques auprés d’'un
échantillon d’enseignants du secondaire.

Elle permettra, d’une part, de compléter par des mots 1'image
partielle de la politisation professorale habituellement donnée par des
chiffres , et, d’autre part, d’établir le sens des implications:
1’enseignement prédispose-t-il ses membres & adopter des options
politiquement orientées & gauche, ou bien les recruterait-il plutét parmi
des individus déja acquis & la gauche, qui viendraient ainsi perpétuer,
pérenniser et renouveler la “tradition politique” attachée a cette
profession ?

Voici donc donné le cadre général de notre travail: une approche
qualitative de 1’univers politique du corps professoral servant de “surplus
photogénique” pour compléter des “sondages effectués sur des échantillons
représentatifs d’un univers statistique connu” (F. Ferrarotti, 1983, p.45)
et un recueil d’'itindraires, sociaux, professionnels et politiques
permettant une observation des mécanismes & 1’'oeuvre.

Mais les observations recueillies auprés des professeurs de notre
échantillon n'auront de sens que replacées dans ce vaste tableau d’ensemble
dont la toile de fond aurait pour dimensions: geneése et transformation d’un
corps, état passé et actuel de sa politisation, composition sociologique du
milieu professoral, mais aussi, dans une autre gamme de couleurs, tous les
récents apports des études de socialisation politique telle que
1’ importance des expériences vécues dans 1’'enfance et 1’adolescence, de la
famille en tant que milieu socialisateur, de 1’activité ininterrompue du
sujet qui, tout au long de son existence, réadapte, voire réinvente, ses
vues du monde en fonction de ses expériences.

Notre investigation portera donc sur 1l'histoire et la sociologie d’'un
groupe social et professionnel, d’une part, et, d’autre part, sur les
histoires des individus qui le composent: les récits de leurs trajectoires
nous feront remonter aux sources mémes de leurs racines, de leur
enracinement -ou de leur déracinement.
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notes
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1 faut apporter ici quelques précisions au terme de politisation.

Généralement on parle de la politisatiom de la radio, de la télévision, de la "politisation de
la vie professionnelle, des syndicats, de 1l'université’, alors que ’“rien dans le mot

politisation n'indique que 1'on viserait un accroissement dans 1’'intérét actif des hommes pour
les affaires publiques, un progrés damns leur participation personnelle” (J.Y. Calvez, in Q.
Vedel, 1962, p.41).

A 1'idée de politisation est communément associé un jugement de valeur négatif.

On dit, en effet, d'un individu qu’'il est politisé quand on le considére comme un étre passif,
manipulé par des divulgateurs d'idéologies, méme si ces derniers sont sources d’'agitatiom:
ainsl a-ton coutume d'évoquer la politisation chaque fois que celle-cil 1inquiéte, dérange, ou
méme menace.

I1 faut donc débarrasser ce concept des passions et de la subjectivité gui l'emglobent.

Nous définissons 1la politisation comme 1l'attention accordée aux événements de la vie
politique, c'est-a-dire mon seulement aux luttes 4'influence auxquelles se livrent les hommes
politiques pour la conquéte du pouvoir et sur lesquelles, dans un régime démocratique, le
simple citoyen peut influer, mais aussi & tous les problémes sociaux susceptibles de devenir
des enjeux politiques, lorsqu’'ils seront définis et transformés comme tels par les agents
politiques.

Bien entendu, la difficulté consiste & tracer 1les frontiéres de la ‘“chose publique”, &
délimiter ce segment particulier de la vie sociale qu’'est la politique: 11 faut y inclure “le
cadre imstitutionnel, la compétition pour le pouvoir et son exercice & tous les niveaux, les
acteurs et les forces qul agissent dans tout le champ social, les processus de décision qui
animent celui-ci et le contenu méme de ces derniéres” (J. Ranger in CEVIPOF, 1990, p.129).

On peut distinguer trois dimensions & la politisation -l'une “sentimentale”’, 1'autre
"cognitive” et la derniére "comportementale”-, largement inspirées des catégories utilisées
par A. Percheron, dans ses études sur la socialisation politique des enfants (A. Percheron, 1,
1974):

a) 1l'intéreét pour les faits de la vie politique. C'est la dimension “sentimentale”
ou "affective” du concept.

b) 1la connaissance des faits politiques, supposant une bonne maitrise du code
symbolique, dont les professionnels de la politique sont les détenteurs privilégiés. C’est la
dimension “cognitive”, que recouvre la compréhension du fonctionnement des différents niveaux
du champ politique, c'est-a-dire la connaissance:

-de la communauté politique (symboles et devises reflétant les valeurs de la socliété, som
histoire, ses héros, ses ennemis internes ou externes),

-du régime politique (normes, régles et structures qui garantisseat 1’'exercice de
1’'autorité Jégitime et précisent les modalités de prises de décisions, indépendamment des
hommes qul traversent la communauté politique)

-du gouvernement (personnel titulaire des différents postes d'autorité et de responsabilité
chargé de faire fonctionner le régime politigque, définissant les enjeux et se livrant 3 une
lutte pour 1l'exercice du pouvoir). .

¢) la participation & des “"activités politiquement orientées’”, c’'est-a-dire doat
les finalités, les implications et les conséquences se proposent d'agir effectivemeat, bien
que souvent de maniére ponctuelle et occasionnelle, sur le champ politique. C'est la dimension
"comportementale”.

Les individus sont inégalement politisés selon que 1l'intérét, la connaissance et l'engfagement
se retrouvent, chez eux, & des degrés divers.

Ces trois dimensions de 1la politisation sont étroitement imdriquées mais 11 est difficile
d’établir une hiérarchie entre elles.

I1 apparait, par exemple, que la connaissance puisse résulter d’'un intérét 1imitial et
qu'inversement ceux qui manquent 4’'intérét pour la politique manquent aussi d'empressement
dans la recherche de 1’information (A. Lancelot, 1968, p.164), mals une connaissance préalable
peut tout autant susciter 1l'intérét: a défaut d'une certaine compétence qui aide a
capter,comprendre, et interpréter, sans se laisser submerger, le contenu des informations de

nature politique, on se désintéresse du politique qui nous paralt trop complexe; 1la -

participation supposerait, quant 3 elle, un seuil 4&’intérét et de connaissance suffisant, en
dessous duquel elle n'est pas possible, puisqu’il a é&té remarqué que “la politique [...1
semble un domaine trop complexe pour que le simple citoyen puisse y intervenir utilement ou
méme se faire une opinion personnelle” (idem, p.167); mais si la connaissance permet de
construire umne différenciation au sein du champ politique, de comprendre la nature et les
finalités des forces en présence, et donc de prendre position et de wmener ume action,
inversement, la participation, 1‘'attachement & une organisation, peuvent favoriser la
connaissance du champ politique chez des individus qui en sont le plus dépourvus.

2 Dans une note, H. Desbrousses préfére utiliser la notion de gfroupe social & celle de groupe
professionnel:
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“La notion de groupe soclal est utillsée de préférence & celle de groupe
professioanel, catégorle, coucke sociale, corps ou classe. Les pnotloas froupe
professionnel, catégorie sociale et corps n’intégrent pas dans leur définition les
aspects liés 4 la place occupée par les enselgnants dans une formation soclale
donnée. La notion de classe est trop large, celle de couche évoque une
structuration de la société en strates. La motion de groupe social semble la plus
4 méme d’'intégrer tout A& la fols des éléments touchant & la position des
enselgnants dans les rapports soclaux de production et des é&lémenmts touchant aux
spécificités de leur formatiom historique.”

H. Desbrousses, 1982, p.6.

C'est dans cette méme perspective que nous parlerons des professeurs.

3 on pourrait aussi parler d’'idéologies, bien que ce dernier terme renferme une connotation
péjorative.

Créé A la fin du XVIII siécle pour désigner pourtant la science de la genédse des idées, le mot
idéologie est en effet souvent associé A une déviation par rapport a 1l'objectivité des
sciences, vision quil échappe difficilement & une définition utilisant les critéres du vral et
du faux.

Marx ne définissait-il pas les idéologfies comme des “idées fausses’ que le commerce matériel
des hommes inspire aux acteurs sociaux ?

R. Boudon définit, quant & lui, les idéologies comme “"des doctrines reposant sur des théories

scientifiques, mais sur des théories fausses ou douteuses”, obéissant & une démarche
scientifique et utilisant une argumentation scientifique, mais “auxquelles on accorde une
crédibilité qu’elles ne mériteat pas”, “excessive”’ ou “"non fondée” (R. Boudon, 1935, p.45 et
p.52)

S1 elles sont une déviation par rapport & l'objectivité scientifique, les idéologies ne sont
pourtant ni des 1llusioms ni le produit de 1l’'arbitraire, de la fantaisie, du fanatisme ou de
1'aveuglement des hommes: elles sont parfaitement compréhensibles si l'on tient compte de la
situation des acteurs qui les soutiennent, ainsi que de leur environnement social.

L'adhésion aux idéologies n'a donc pas une origfine irrationnelle: elle peut s'expliquer et
chacun a toujours de bonnes raisons de croire a ces idées non scientifiques sans que de telles
croyances solent mises sur le compte des intéréts ou des passions des hommes; i1 faut plutot y
voir des réponses a 1l'environnement social, plus ou moins adaptées, surgies “"non pas blen que
1'homme solt rationnel, mais parce qu'il est rationnel” (idem p.22).

Ces perceptions de la réalité dépendent de la “"position” et des "dispositions” des différents
acteurs soclaux: l'explication & 1'adhésion aux idéologies est donc & trouver auprés du sujet
lui-méme, ce qui légitime une méthode gualitative d'investigation individuelle...

“De par leur positionm, ces acteurs peuvent percevolir la réalité plutot sous un
Jour que sous un autre. De par leurs dispositions, méme s’'lils ont la méme
position, ils interpréteront [...] la méme réalité de maniére différente”.

R. Boudon, 1986, pp.107-108.

% 12 “tradition” est proche de certains termes dont elle se distingue toutefois.

Ainsil en est-il de “"1'héritage, [...] fait objectif qui peut &tre tout-a-fait dépourvu de
contenu affectif ou émotionnel”, de "1l'expérience politique [qui} résulte 4d'un contact avec la
pratique et fait 1'objet d’'ume acquisition comsciente”, de "la coutume ou (dul rituel, [...]
pratiques et fagons d’'agir s’imposant & 1l'individu de fagon impersonnelle”, de “la léfende
{quil transfigure, idéalise l'aventure d’un homme ou d’un groupe d'hommes”, du “"souvenir,
[...] 1i& & une participation personnelle & 1l'événement”, de "la mémoire, plus organisée que
le souvenir, un peu moins personnalisée, [...] [quil suppose um groupe porteur et suggére un
travail de reconstruction, tout un ensemble d'opérations actives sur le souvenir que le mot
tradition n'implique pas aussi nettement, f{...] une forme de conservation et de recomposition
du passé plus large, plus générale que la tradition”, ou encore de la mythologie, des
montalités, des 1idéologies qui font référence, elles aussi, & “un contenu d’'idées ou de
pratiques transmises & travers le temps” (R. Huard, 1987, p.19).

5 1a relation entre niveau d’intégration religicuse et comportement électoral est illustrée
comme suit:

gauche parti communiste droite
pratiquants réguliers 11 1 79
pratiquants non
réguliers 23 4 67
non pratiquants 40 12 48
sans religion 70 30 18

source: Pratique relifieuse et vote en 1984 (en %), enquéte “"isoloir” réalisée par la
S.0.F.R.E.S., Le Nouvel Observateur, 17 juin 1984.

$ seion J. Piaget, i1 existerait deux étapes, durant 1'emfance, dans le processus de 1la
socialisation politique, correspondant chacune & un stade de développement de la pensée
enfantine:
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-avant 11-12 ans, l'eafaamt vit au stade “prélogique”, c’est-a-dire qu’'il est iacapable de
distanciation et de relativisation. Il vit dams un monde indifférencié od i1 cherche 4'abord
la satisfaction immédiate de ses besoins, et ol ses préoccupations soat esseaticllement
tournées vers lui-méme. Ses structures mentales sont trop élémentaires pour saisir 1’autre et

comprendre 1l'environnement, et sa pensée est surtout intuitive et syancrétique (J. Plaget,
1964).
-aprés 12 ams, l'enfant vit au stade d'un landage et d'une pensée “soclalisés”,

caractérisés par la prise de conscience de l'existence d’'um eavirommement humaia et physique
différencié. Son iptérét pour le monde extérieur grandit, l’enfant étant maintenant capadle de
le percevoir. Sa connaissance s'étend, l'enfant étant désormais doté de motioms, concepts, et
attitudes intellectuelles qui 1lul permettent de structurer, synthétiser, géaéraliser 1les
informations. Il est semsible A& 1’opinion d'autruil pour construire sa propre appréciatioa des
phénoménes (J. Piaget, 1969).

L'existence de ces deux &tapes ne doil,
des apprentissages politiques.

Les stades du développement cognitif auxquels sont 1iées les modalités d’'appréhensiom du réel
par l’'enfant, et donc les étapes de sa soclialisation politique, ne se succédent pas toujours
dans le temps; 11 existe des stades de latence ou de régression pemdant lesquels rien ae se
passe ou qui voient méme la subsistance, voire la résurgence, de comportements aatérieurs.

Par ailleurs, les apprentissages politiques ne reldveat pas d'um processus allant du simple au
complexe: on a 1'impression que 1'enfant, en passant d'une pensée "éfocentrique” i une peasée
“socialisée”, ne peut appréhender que progressivement un réel de plus en plus éteadu et
éloigné de son environnement immédiat; or, les choses ne sont pas si simples; car c’est dams
son intégdralité et sa complexité que le monde se présente 3 1'enfant: celui-ci en saisit & la
fois la globalité et le détail et c’est & un va-et-vient permament qu’'il procédde pour

construire sa propre perception de la réalité.

cependant pas masquer la complexité des mécamismes

7 Notons que la socialisation politique, & ce stade de 1'adolescence, a changé de nature,
1'importance du travail en tant que domaine d’'expérience immédiate n’'ayant cessé de diminuver
pour laisser place, non plus 3 une “socialisation de production” mais 3 une "socialisation de
consommation”.

Le travail est en effet tourné vers l'extérieur, la nature, 1l'environsement: 1l comporte
toujours des rapports concrets avec autrui et la société et comtridbue & la formation d’'ume
identité collective.

or, l'adolescent d’'aujourd’hui reste plus longtemps en compagnie de son groupe 4’'afe, entre
plus tardivement dans un processus de communication dominé par les adultes, et comnalt aimsi
des situations (apprentissage, consommation) favorisant une morale plus individuelle que
collective (Revue internationale des Scilences Soclales, 106, “La jeunesse”, 1985-4, XXXVII,
PpP.459-514).

s Les préférences politiques des jeumnes reliées 3 celles de leurs pareats soat doanées daas le
tableau suivant:

préférences:gdes jeunes
des parents sans réponse |gfauche | centre | droite | total
sans réponse ] 2 2 1 10
fauche..... 9 19 10 3 41
centre., . ... 6 5 9 4 24
droite..... 1 3 [ 3 10 28
total .. ... 26 29 217 18 100
A. Percheron, in M. J. Hazard, 1978.
’ inteation de vote:
profession profession parti gauche
du pére de la persoane|communiste »0R droite| sans
de la interrogée: communiste réponse
personne
interrogée
ouvriers 35 20 26 19
ouvriers
b ] 31 18 %2 1’
ouvriers 22 17 39 22
autres
autres 11 21 43 24
Source! Intentions de vote en fonctioa de la profession de la personne ianterrogée et de la

profession du pére, im G. Michelat, M. Simon, 1977, p.166.
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55% des ouvriers fils d'ouvriers votent & gauche contre seulement 39% de leurs homologues dont
le pére n'est pas ouvrier; la différence est moins significative mals existe néammoins
lorsqu'il s'agit des autres professions (39% pour les fils d’ouvriers contre 32% pour les fils
d'autres professions) mais apparait plus clairement lorsque l'on ne considére que le vote
communiste.

Par ailleurs, les non ouvriers fils d'ouvriers votent & gauche dans les mémes proportions que
les ouvriers fils de non ouvriers; autrement dit, "en cas de discordance entre classe
d'appartenance et classe d'origine, les deux facteurs ont des incidences presque é&équivalentes
sur le comportement électoral” (G. Michelat, M. Simon, 1977, p.221), ce qui freine 1l’effet
d'embourgfeoisement que pourraient connaitre des fils d'ouvriers ayant connu une mobilité
ascendante, “l’'influence famillale [pouvant] méme neutraliser 1l’effet d’'um changement de
classe” (J.M. Donegani, G. Michelat, M. Simon, 1980, p.223).

Des études menées sur des sujets américains ou britanniques précisent qu'en cas de mobilité,
c'est le vote du pere qul détermine si 1'enfant oriente son choix électoral plus en accord
avec sa classe d'origine gu’avec sa classe d'accueil: ainsi, "dans le cas de promotion sociale
d'ouvriers, 86% de ceux dont les peéres avalent voté pour le parti conservateur se
considéraient comme conservateurs, contre seulement 34% lorsque le pére avait voté pour les
travaillistes” (H. T. Himmelweit, 1983, p.273).

10 soion les études d'A. Percheron, si les Jjeunes accédent trés to6t & un univers politique
incomplet mais néanmoins structuré, leurs représentations sont plus abstraites, plus
“intellectuelles” quand ils viennent de milieu aisé.

Jusque 13, rien d'étonnant puisque cette meilleure connaissance des mécanismes institutionnels
peut s‘'expliquer par des différences d'aptitudes et un rapport privilégié & 1'école: 1la
politique étant affaire d’abstraction, de maitrise d'instruments linguistiques et conceptuels,
1’'intérét porté aux problémes politiques augmentant avec la position soclale et le niveau
d'instruction, "on peut penser que c’'est par l'osmose des discussions familiales que les
enfants acquiérent une familiarité avec les problémes politiques, qul se transforme peu a peu
en compétence politigque, au fur et A mesure que 1'école 1leur fournit les instruments
intellectuels nécessaires” (D. Gaxie, 1978, p.172).

On en déduit donc que “faute de pouvoir entretenir, au travers des conversations familiales,
le méme rapport 4'intimité avec l'univers politique, et de trouver 3 l'école un enseignement
spécialisé susceptible de produire les mémes effets, les enfants des classes populaires ne
peuvent tirer complétement profit des imstruments culturels inculqués par le systéme scolaire
pour accéder, eux aussi, A la maitrise d'une compétence proprement politique” (idem, p.172).
D'ailleurs, si1 1'école voulait vraiment fournir aux enfants des milieux populaires cette
"compétence proprement politique”, elle devrait déborder des ‘'obligations de 1la morale
civigque” et de la "description des organigrammes imstitutionnels” pour parler des acteurs, des
enjeux, des régles du jeu, des idéologies du champ politique, bref “"rompre avec la tradition
lalque qui interdit au systéme scolaire de parler de ce qui divise” (ibidem, p.172 et p.173).
Mais le statut socioculturel n'exerce pas sur la performance politique une 1influence
mécanique, indépendante de l'orientation politico-idéologique.

Selon A. Percheron, les enfants de milieu scolairement et soclalement défavorisé présentent en
matiére de comnnaissance et de compétence politiques, moins de handicaps qu’'on voudrait le
croire.

$'ils sont certes victimes des inégalités devant 1’'école et si leurs représentations du champ
politique sont moins abstraites, 1ils connaissent mieux le vocabulaire de 1'action politique:
dans ce domaipe, ils se placeraient au méme niveau que les fils d'officiers de police ou de
professions libérales, les mieux armés pour la compréhension des phénoménes soclaux et
politiques.

Voila un fait bien surprenant... mais qui le devient beaucoup moins lorsque 1l'omn recourt, non
plus au statut socioculturel des parents, mals A leur compétence politique.

Dans ce cas, “une forte motivation politique, et, corrélativement, une familiarité avec des
significations acquises par des camaux non scolaires d'acculturation réduiraienmt les handicaps
11és au statut social et au niveau d’études” et joueraient dans le sens d’une compensation,
méme partielle, des handicaps objectifs et subjectifs habituellement associés A& ces
caractéristiques sociologiques (G. Michelat, M. Simon, 2, 1985, p.52): en témoigne le fait que
chez les ouvriers ou chez les personnes de niveau primaire, "ceux qui se situent & gauche ou
votent P.C., rejoigment le niveau de performance des classes instruites”, manifestant ainsi
“une aptitude et une propension égales & se prononcer sur des enjeux politiques généraux,
formulés sur un mode relativement abstrait, sinon théorique” (idem, pp.50-51), permettant
ainsi de “"ne pas abandonner la compréhension, voire 1'intervention politigue aux seules
catégories instruites” (&. Michelat, M. Simon, 1977, p.99).

L’appartenance des parents ouvriers a une organisation politique ou syndicale n'apparait donc
pas sans incidence sur 1l'acquisition d4'une compétence politique susceptible de se transmettre
aux enfants. ’

on doit néanmolns se garder de surestimer cette action pédagogique, fonctionnellement
équivalente & celle du systéme scolaire, que développent syndicats et partis politiques a
1'intention des milieux culturellement défavorisés.

on sait en effet que "le fait d'etre proche ou non d‘'un parti politique n’introduit aucune
diftérence dans le sentiment de compétence pour les personnes de niveau d'études supérieures.
En revanche, plus les personnes sont démunies culturellement, plus l'effet de l'attachement
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partisan sur le sentiment de compétence ost important: 12 poists pour les personnes de miveau
primaire, 10 pour celles du primaire supérieur. Toutefois, si l'attachement partisaa comduit a
un rattrapage des différences culturelles, il ne les efface pas puisgu'un é&cart de 25 points
demeure parmi les personnes “trés ou assez proches” d’'un parti selon les miveaux de diplOme™
(F. Haegel in CEVIPOF, 1990, p.158).

Par ailleurs, on peut remarquer que, si "le reaforcemeat de l'attachement partisan est bien
116, chez les persommes de faible niveau culturel, & um accroissement de leur sentiment d’'étre
politiquement compétent”, celui-ci me va toutefois pas de palr avec “une adhésioa accrue &
1'idée qu’'1il existe une exclusivité partisane en matidre des "bonnes idées”: on mote en effet
"une moins grande approbation des personnes les plus dotées culturellement & 1'égard de
1'opinion selon 1laquelle: “11 y a de bonnes idées A prendre dams tous les partis” et om
observe que “"chez celles qui sont “tras ou assez proches” d'um parti, 1'é&lévation du aiveau
culturel conduit & une distance vis-a-vis de 1'"ocecuménisme partisan” (idem, pp.160-161).

On sait encore que “l'adhésion est {...] d'autant plus fréquente que l1l'on s'élave daas la
hiérarchie des revenus, des professioms ou des niveaux 4°’'imstruction” (D. aGaxie, 1978, p.180):
de ce fait, les organisations n’'exerceraient un effet de politisatioa, susceptible de
compenser le handicap culturel et social, que sur les agents des fractions supéricures des
bases soclales visées; elles contribueraient ainsi au "maintien de la domination politique des
classes dominantes, [...], les entreprises représentatives des classes populaires [subissant]
un handicap spécifique dans le processus de mobilisation de 1leur clientéle A l'inverse des
entreprises exprimant le point de vue des groupes dominants, qui, s’adressant A des agemts
politiquement plus compétents, parviemnent a mieux inculquer les principes de leurs
idéologies” (idem, p.258).

C'est & cette méme conclusion gu'aboutit 1'étude menée aupreés de 1l'ouvrier frangais em 1970
(G. Adam, F. Bon, J. Capdevielle, R. Mouriaux, 1970): l'activisme, le militantisme ne somt pas
plus développés dans le monde ouvrier que dans le monde é&tudiant ou 1'électorat d'ume mationm,
comme en témolgnent les revendications ouvriédres portamt davantage sur la durée du travail,
les salaires, la répartition des bénéfices, et presque jJamalis sur 1l°'organisation de la
production, les natiomalisations, l’'autogestion, les questions relatives aux investissements,
4 la gestion financidre et 4 la nomination des chefs.

“au total, les effets de 1’immense effort de propagande que les syndicats et les
partis de gauche ont fourni depuis prés d’un siédcle, pour amener la classe
ouvriére & prendre consciemsce de ses droits et 1'aider 4 défimir ses objectirs de
lutte, semblent minces”, volre coptrarlés par les conditioms de travail et de vie
de cette méme classe.
L. Moulin, 1975, p.67.

Notons enfin que si 1la compensation du handicap scolaire par “une certaine forme
d’acculturation (ou de comtre-acculturation) politique” (a. Michelat, M. Simon, 1977, p.99)
concerne surtout les enfants de milieu ouvrier, i1 semble que c’est 1’incompétence ot
1'indifférentisme politiques qui caractérisent les catégories nom ouvridres particuliédrement
défavorisées (C. Ferrand, 1982) et qui risquent le plus de se transmettre aux enfants: les
difficultés de la vie quotidiemnne et la pratique de combines individuelles pour 1les
contourner {(J. Labbens, 1969) sont autant d‘'obstacles A la formation d’'ume “comscience de
classe” (P. Vercauteream, 1970); la “cécité culturelle” qui en résulte (idem) fait percevoir la
politique comme un domaine dangereux, étranger, inutile; dans ce cas, il y a peu de chaaces
pour que la famille ou 1l'école coatribuent & la politisation des enfants de ces couches
économiquement et socialement démunies, nmon pas en raison de prétendus déficits d'essemce
intellectuelle, mais de cette “"résistance de mature affective, mais aux racines culturelles
tras profondes, a la politique réputée “"dandereuse” parce qu'associée A la division, 4 1la
violence, & la perturbation de l'équilidre mormal des choses” (G. Michelat, M. Simon, 1977,
p.98).

11 ;:pistoire collective oriente le vote & travers les systémes symboliques ancrés dass la
mémoire collective: “la mémoire, mome & 1'é&poque des migrations et de la culture de masse,
fonde ces climats politiques qui somt un environnement que 1'individu premd em charge pour
orienter somn vote” (C. Ysmal, 1986, p.59).

Cecl apparait clairememt dams la “géographie des opinioms” relativemeat stable dams le temps
en dépit des transformations écomomiques et sociales (F. Goguel, 1970).

A. Lancelot faisait remarquer, lui aussi, que la Jlocalisation géographigue était un é&lément
essentiel dans la “propension & participer”: quelle que soit la conjoacture politique,
nationale ou régionale, un électeur bessan a deux ou trois fois plus de chamces de s'abstomir
qu’un électeur flamand” (A. Lancelot, 1968, p.94); la taille de la commune de résidence
influerait également sur le vote, 1‘'abstentiomnisme croissant avec 1la taille des
agdlomérations (idem, p.195).

Jaros et Kolson (in Niemi, 1974) ont montré 1'importance de l’environnement politique sur la
socialisation des haditants: dans une étude comparative menée sur des groupes minoritaires
différents mais vivart dans une méme 2zone géographiquement et politiguement délimitée, les
auteurs oat constaté que l'environnement général et politique dams lequel évolue 1'enfant est
plus important que le milieu plus spécifique ot immédiat que constitue sa famille.

Certains sociolofues explique cette répartition géofraphique des votes par 1'existemce de
“climats politiques”: A. Siegfried parle d’électorat de gramit et d'électorat de calcaire -la
g60logie détermimerait 1la géographie humaise, ses modes de peuplement, d'exploitatios, de
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propriété, et donc les modalités de ses rapports sociaux, et, A travers eux, use géographie
électorale spécifique (A. Siegfried, 1964).

P. Bois (1978), dans son étude des clivages du départemeant de la Sarthe, fourait plutdt ume
explication de nmature historique: pour comprendre le conservatisme et le progressisme qui
divisent ce département de manidre stable depuis la Révolution, 11l remonte aux cahiers de
doléances et y découvre que la chouvannerie, c'est-a-dire les paysams de 1l'ouest mécontents de
la vente des biems du clergé aux bourgeois des villes, s’est toujours montrée hostile A 1la
bourgeoisie, tandis que les paysans de l'est, trop pauvres pour acheter ces biens, se sont
prolétarisés et solidarisés avec la bourgeoisie marchande. ’

A un niveau moins macrosociologique, A. Percherom a étudié 1l’'effet de l’'orientatioa politique
de la commune de résidemce sur la politisation des enfants: en questionnant des qeufamts aux
caractéristiques biologiques et sociologiques semblables mais vivant dans des communes
différemment orientées sur le plan politique (Tircis, dams la bamlieue sud, traditionnellement
centriste, et Audon, dams la bamlieue nord, communiste), elle mote que chez les eafanmts les
plus jeunes, le degré de politisation est plus fort 3 Audon qu‘'d Tircis, mais gque cette
différence disparalt avec 1'age; 11 s'avére aussi que dams un eavirommsement de droite, mtme si
1'acceptation du gdouvernement diminue avec 1’'age, leos valeurs de droite demeurent plus
larfement répandues que dams un contexte géographique et politigue de gauche, et
qu’inversement, les dimensions de gauche 1'emportent dans un eaviroanement de gauche.

Cette action du contexte politique local est différente selon les caractéristiques socio-
professionnelles des familles: aimsi, "le fait de vivre dans un miliou de gauche ou de droite
ne change riepn pour les enfants de cadres supérieurs mais on peut moter au contraire qu'une
plus large proportion d‘'enfants d'ouvriers ont des notes é&levées de politisation A Audon qu'ad
Tircis. Le fait de vivre dans un milieu avec lequel ils sont sgsans doute plus @3 accord et ol
la politique est plus apparente, renforce la possibilité pour les enfants d’'ouvriers de se
placer au niveau du groupe; ce fait, lui-méme, favorise le développement d4’'use motivatioa
personnelle qui les conduit 3 se politiser davantage” (A. Percheron, 2, 1974, p.237).

12 crest ce qu’'il se passe quand 1l'enfant essaie de bdatir sa conception de 1l'autorité
politique, domaine lointain et encore mal conau de 1lul mais auquel 1l est confromté dams la
vie quotidienne & travers s¢es représentants les plus flagrants: le policter qui fait 1la
circulation, le maire qui imaugure un batiment ou qui remet les prix & 1l’occasion de
performances scolaires ou sportives, le présideat de la République qui occupe les chaimes de
télévision, etc.

L’'enfant peut utiliser 1’'idée qu’'il s'est faite de l'autorité en se référant A des modéles de
1'autorité construits & partir d’'expériences quotidiemnes (1'autorité parentale, 1l’'autorité
pédagogique, etc.)., L'image de l’'autorité politique se calque alors sur celle vécue dans
1’univers familial puls scolaire: le monde politique peut alors devenir celui de l'ordre, des
régles, des interdits qu’'il faut respecter, souvent pergu comme uURe comtraiamte et rarement
comme une émanation de la communauté.

De méme, le devoir civique peut se voir transférer des attitudes ot des habitudes prises tras
tot, dans la sphére domestique, & l'égard d’autres devoirs, moins directement politiques.

13 103 Instructioms Officielles pour l'enseigmement de la morale et de la vie civique ea
vigueur jusqu’a ceos derniéres ammées dataieat d’ailleurs de... 1923!

Accordant la primauté A la morale et rejetant 1'éducation civique a la fin du cursus primaire,
la legon de morale était alors "a résomance individuelle”, “familiale” (travail du pére,
mission éducative de la mére, respect des amciens), “collective” (incitation au travail, a
1'épargne, comndammation de 1l'oisiveté), ou "natiomale” (devoir patriotigue), évoquant souvent
des persoanages céldbres et transmettant des maximes qui devaieat constituer le code éthique
de 1'individu.

Il faudra attendre 1980 pour voir apparaitre des Instructioms Officielles qui me parleat plus
4'instruction civique mais 4'éducation civique au cycle moyem; R. Durkheim définissait déja
1'éducation comme "l’action exercée par les générations adultes sur celles quli »e somt pas
encore mires pour la vie sociale. Elle a pour effet de susciter et de dévelepper chez 1'enfant
un certain nombre d’états physiques, iatellectuels et moraux que réclameat de lui et la
société politique dans son ensemble, et le milieu spécial auquel 11 est particulidrement
destiné” (E. Durkheim, 1938, p.49).

Le civisme étant reconnu comme un acte volontaire et conscieat, et xoa seulement comme ume
obligation morale, 11 s‘'agit moins aujourd'hui d’exaltation de valeurs que d'éducatiom & la
vie démocratique.

La formule “honneur, famille, travail, patrie” reconnue au début du sidcle, a lajssé la place,
dans les legons d'éducation civique, A4 d‘'autres objectifs: 1la crise a vu les égolsmes
s'exacerber aux dépess de 1'intéret général, de sorte que la société me peut coatimwer &
survivre si ses membres vivent repliés sur eux-pémes ou dams um recours 4 um assistamat
d’Etat; elle a besoin de citoyens mouveaux, “responsables”, “ayant le sens de 1l’eatreprise”,
"ayant le gfoQt de l'engagement persomnel au service du biem public”, dams um cadre débordaat
larfoment celui de nos froatidres nationales.

Dans la formation de ce nouveau type de citoyem, les Instructions officielles isclwent aussi
"le refus des racismes” et la tolérance, pour une mordialisatiom de la citoyeameté soucieuse
de 1'équilibre planétaire. _

Mais notre société ne doit pas Otre seulement constituée d'hommes “responsables” de la patioa
et de l'humanité, mais composée aussi d'hommes libres, de sorte que “1'é&ducation civique »e
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prend jamais 1la forme de 1l'endoctrinement ou de 1l'exhortation” mais “invite A& 1la
responsabilité” et est toujours “ume é&ducation A& la liberté” (Ministére de 1’'Education
Nationale, 1985, p.67 & p.69).

On invite donc & former des enfants & l'esprit critique et lucide, aptes & juger, & choisir
sang se laisser conditionner par des forces dominantes idéologiques, culturelles, dogmatiques.

“la classe offre (alors] le lieu privilégié d’'ume I1ntroduction vraie 4 la
citoyenneté et d'une Imprégpnation d’un systéme de valeurs morales et politigues’;
la coamstruction de la citoyenneté vise dés lors & ‘“conpaltre et respecter les
droits fondamentaux de tous les hommes et lutter contre toute manifestation de
racilsme ou d’hétérophobie”, & ‘“premndre conscience de la nécessité d'ure
organisation sociale ou chacun peut arffirmer sa personnalité dans le respect des
drolits communs”, & “opérer des cholix responsables grace 38 1'exercice d’'um esprit
critique, capable de nous falre discermer entre les intéréts personrels et les
intéréts communautaires, les attitudes totallitaires et les attitudes
démocratiques’” pour former de °“Jeumes cltoyems lucldes, critiques, Informés et
responsables”

M., Rossini, J. Cortes, 1983, pp.4-5.

S1 1'école a do se redéfinir des objectifs nouveaux face & la régression des solidarités, a la
progression de la violence, & la montée de la résignation et de 1'indifférence capitularde, au
fossé qui oppose, dans une société duale, une minorité intégrée et privilégiée & une masse de
précarisés, au repli sur des égolsmes privés au détriment d’'un consensus autour de valeurs
unanimes, les instructions officielles proposent aussi um contenu nouveau: attitudes, savoir
et savoir-faire.

Les attitudes sont fomdées sur des valeurs qui ne sont plus uniformisantes ni immuables, mais
tournées vers 1'acceptation de l'autre, le respect du droit & la différence, 1l’esprit
coopératif et solidaire: la notion de patrie et de sa sauvegarde fait place & celle de
1'humanité, au respect des droits fondamentaux de tous les hommes, 3 la lutte contre toute
manifestation de racisme et d’hétérophobie.

Ensuite, le savoir comprend la connaissance des institutions et des régles de droit, 1la
compréhensiorn du fonctionnement de quelques institutions (qui dépasse celle de la simple
élection locale du conseil municipal), la maltrise des mécanismes des relations
internationales (étude de quelques entités géographiques, économiques, politigues, dépassant
le cadre de la nation).

Enfin, au deld de la connaissance théorique, 1'école fournit un certain nombre de savoir-
faire: “le bon citoyen n'est pas seulement celui qui est correctement instruit du
fonctionnement des institutiomns, tout comme le bon chrétien n’'est pas toujours celui qui
connait parfaitement sonm catéchisme; car au-deld de la connaissance théorique s'établit i la
fols la pratique et 1la motivatiomn auxquelles i1 faut joindre 1la sensibilité” (Colloque
national sur la formation civique et sociale, 1983, pp.153-154).

L'école se veut €tre une premidre expérience de la collectivité ou l1l’enfant s'entraine aux
responsabilités participatives, & la confrontation et &4 la critique pacifique de points de vue
différents; le maitre est invité & créer des situations et un climat de classe favorables & la
participation au Jeu démocratique (prise de décisions en commun,; formulation d'opinions,
répartition des taches et des roles), & la pratique d'ume vie coopérative, & la participation
4 des campagnes nationales et internmationales de solidarité menées par des organismes
humanitaires.

Il é&talt utile de préciser si longuement les objectifs et les contenus de 1l'éducationm civigque
4 1’école, d'une part, parce qu’'ils ne sont nulle part ailleurs explicités aussi clairement
que dans les Programmes et Imstructions Officielles, et, d'autre part, parce qu'ils
fournissent des informations sur ce que constitue l’'apprentissage du civisme. Certains parents
considérent 1°'éducation civique soit en termes de morale, quand 11s y sont favorables, soit en
termes d'endoctrinement, quand ils y sont hostiles. En réalité, la préparation au civisme est
définie dans des 1lignes suffisamment vagues pour englober 1’intérjorisation d’attitudes
générales devant la vie et devant autrui, et le transfert de ces mémes attitudes dans 1la
sphére politique, devant des problémes politiques que le citoyen sera en mesure d'analyser et
face auxquels il pourra prendre librement une option.

Certes,l’éducation civigue doit développer certaines attitudes et certaines “aptitudes
conscientes de libre-arbitre, de tolérance et de respect d’autrui” pour se défipir comme une
véritable "éducation du citoyen & la 1liberté, & 1la responsabilité, A la solidarité”
(Historiens et Géographes, 1984, p.302); pourtant, 11 s’avére que le "modéle politique fournmi
par 1'école, bien qu'officiellement nié ({...] est & 1la base de passivité et
d’irresponsabilité” et que 1l'école apparait comme “paralysée par la mystification de sa
neutralité par abstention” (Groupe frangais d’'éducation mouvelle, 1979, p.31).

Au lieu d4'éduguer des “"citoyens autonomes et lucides, capables d’'engagement personnel avec les
autres [...] avec la pleine conscience du besoin qu'on a d’eux et du besoin qu’'ils ont de
nous”, au lieu d'offrir & l'enfant “un milieu de vie éclaté sur 1l’extérieur od 11 ferait
1'expérience d'une vie communautaire”, 1l'école coatinue & donner ces “legons de morale d'un
dogmatisme désuet, d‘'autant plus inutiles que les interdits du discours sont suffisamment mis
en évidence par une société qui les multiplie et que la contradiction est plus appareante eatre
le discours de l'adulte et ce qu'il fait” (idem, p.31).

D’'ailleurs, les objectifs ne sont-ils pas incompatibles ?
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Comment peut-on, en effet, parler & la fois du droit & 1l’'égalité et du droit & la différence ?
car la différemce n’est pas plus aisément compatible avec 1'égalité que 1le relativisme
culturel avec une pédagogie de l'universel” (F. Furet in F. Furet, J. Julliard, P.

Rosanvallon, 1988, pp.62-63).
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Genése d ' un corps et de sa
rpolitisation.




=

I

ORIGINE ET EVOLUTION DU CORPS PROFESSORAL

Le rapide horizon historique auquel nous invitons le lecteur est
nécessairement sélectif; il a pour but d’aider & mieux comprendre qui sont
les professeurs qui ont participé a notre enquéte.

Il rend compte d'abord de l'édification des institutions scolaires par
"vagues successives qui ont porté au devant de 1la scéne, d’abord les
universités médiévales, puis les colleéges secondaires de 1’Ancien Régime,
et en dernier lieu, les écoles primaires et les classes maternelles du XIX®
siecle” (A. Léon, 1972, p.123).

Le méme processus s’'est d’'ailleurs observé pour 1'enseignement
technique, puisque “les écoles d’ingénieurs ont précédé de loin les
établissements congus pour la formation des cadres moyens et les centres
d’apprentissage de niveau élémentaire” (idem, p.123).

Il montre ensuite que le processus de lalcisation de 1’enseignement
est ancien et que la constitution des professeurs en une corporation laique
est bien antérieure & Napoléon.

Si 1'"Université” 1lui doit son organisation centralisée, elle n'en
présentait pas moins, avant 1lui, une autonomie relative, principal enjeu
des compromis qu’elle acceptait avec tous les garants potentiels de son
indépendance.

I1 n'y a jamais eu, en effet, un phénomeéne lent et uniforme de
sécularisation, né a la Révolution de 1789 et qui aurait fait passer le
contrdle de 1’"Université” de 1la domination cléricale & 1la tutelle
étatique: 1'enseignement confessionnel a méme connu des périodes de gloire
et de progreés que ses contemporains ne soupconnaient guere.

Ce contrdle est, au contraire, longtemps simultanément assuré par
1'Etat et par 1'Eglise, favorisé tantdt par 1'une, tantdt par 1'autre de
ces deux parties.

E. Durkheim faisait remarquer, & juste titre, que 1’Université ne fut
Jamais ni complétement laique, ni complétement ecclésiastique, mais
toujours les deux & la fois: 1’attachement & la scolastique, prédominante
entre le XII® et le XIV® siecle, philosophie définie par 1’interpénétration
de la raison et de la foi, témoigne bien de cette entité & double facette
qu’a toujours été 1’Université.

La part revenant a 1'Eglise dans la gestion et la surveillance de
1'enseignement varie selon les ministres, conformément aux stratégies
politiques gouvernementales: la participation de 1'Fglise a
1’administration de 1’'"Université”, accordée par plusieurs gouvernements
successifs, constituait autant de faveurs pour s'assurer 1'alliance avec
une Eglise qu’'ils jugeaient moins dangereuse & 1'intérieur qu’'a 1'extérieur
de 1’"Université".
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Mais les décisions politiques, qui tantGt entravent la liberté de
1’enseignement secondaire et tantdt la favorisent, sont aussi extrémement
dépendantes des courants qui passionnent et divisent 1’opinion publique.

Par ailleurs, cette rétrospective souligne 1l’actualité "ancienne” de
certains débats: la querelle public/privé, ravivée ces derniéres années,
les éternelles controverses entre classiques et modernes sur la finalité de
1'école, les grandes questions pédagogiques de méthode et de contenu,
posant toujours les problemes de 1la fonction, de 1’utilité et de
1’efficacité de 1’'enseignement secondaire, sans cesse attisées par les
progres de la science et les transformations des besoins du monde
économique... apparaissent comme autant de polémiques qui surprennent par
leur degré d’actualité!

Si 1’'Université est ainsi traversée par les courants et les débats
d’'une époque, qui s’avérent souvent ceux de toutes les époques, elle sait
aussi se montrer dynamique.

Les “"universités populaires” du début de ce siecle ne sont-elles pas
nées de cette ambitieuse mission et de cette prétendue capacité & animer
intellectuellement les esprits! ?

Ce saut dans 1le passé nous révele un autre trait encore de
1'enseignement secondaire et supérieur.

S’'ils sont ainsi ouverts aux probleémes de société, comme 1'attestent
les interrogations qui prennent trés vite, au sein de 1'Université,
1’allure de grands débats, les universitaires sont, des le XII* sigcle,
isolés et coupés du reste du monde: leur organisation précoce sur le modele
corporatif, leur autonomie jalousement conservée, leur fonction de
transmission, auprés de futures élites, d’'une culture désintéressée, les
ont quelque peu maintenus & 1'écart des difficultés matérielles et des
luttes sociales liées au monde de la production, contrairement & la
situation de leurs collégues de 1’enseignement primaire.

Selon cette theése, cheére a H. Desbrousses, tout concourrait, en effet,
a rapprocher les instituteurs des couches populaires, beaucoup plus que les
professeurs eux-mémes: leur accession tardive au fonctionnariat, qui les
obligea longtemps, pour subsister, & ©participer & des activités
productives; la destination sociale de leur enseignement, puisque
1’instruction primaire, devenue publique, s’adresse désormais & tous les
enfants du peuple; la faiblesse de leurs traitements qui ne leur autorise
qu’'une condition proche de celle des ouvriers; enfin, leur origine sociale,
puisque, longtemps, les modalités de recrutement n’exigeaient que le seul
brevet primaire pour devenir instituteur (H. Desbrousses, 1982).

Cette proposition reste cependant & nuancer dans l’espace et le temps.

Il arrive en effet qu’“en 1866, un régent, c’est-a-dire un professeur,
du collége de Lamballe, en était réduit, méme non logé et chargé de
famille, & la portion congrue de 300 francs, ce qui le condamnait au
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travail "noir” de commis de commercant ou A la quéte désespérée de legons
particulieres” alors que les principaux de colléges municipaux importants
touchent deés 1865 20.000 francs par an, tandis qu’un charpentier gagnera au
minimum 1500 francs par an en 1880 (extrait de P. Gerbod, 1965, pp.463-464
et p.587, in R. Sazerat, 1986, p.104).

Par ailleurs, outre le fait que le souvenir de ces situations
lointaines et précaires des instituteurs d’antan n’est peut-étre plus si
présent dans les représentations de nos contemporains, le recrutement a,
quant & lui, beaucoup évolué¢ -une formation secondaire, et aujourd'hui
supérieure, est exigée des candidats & 1l’enseignement primaire- , et,
surtout, certaines catégories d’'enseignants du secondaire connaissent, de
nos jours, une bproximité sans précédent avec un public populaire qui a
désormais massivement accés & ce degré d’enseignement: depuis 1’ “"explosion
scolaire des années 50, certifiés et agrégés sont contraints d’enseigner &
des publics nouveaux, différents de ceux qui leur étaient jusqu'alors
confiés, puisqu’il arrive que “certains C.E.S., implantés dans des zones de
grande industrie, ont recruté la quasi totalité de leurs éléves dans les
classes populaires et les fractions inférieures des classes moyennes, alors
que ce type de recrutement ne se rencontrait, avant 1963, que dans des
cours complémentaires ol n’'enseignaient pas les professeurs des cadres du
second degré” (J.M. Chapoulie, 1987, p.309).

Enfin, on apprend que le 1lycée, création de 1’époque napoléonienne,
constituera, jusqu'au milieu de ce XX° siécle, la piéce maitresse de notre
enseignement secondaire et le professeur agrégé le principal pilier de ce
degré d’enseignement.

Mais si “théoriquement, le professeur de lycée est 1°'agrégé par
concours” jusqu’'aux années 1950, le certifié prendra le relais pour devenir
“le professeur modal des lycées” & partir des années 1960 (R. Sazerat,
1986, p.49 et p.51).

Par ailleurs, le collége unique, répondant & la volonté politique de
mise en place d'"une institution aussi "universelle” que 1'école primaire”
(L. Demailly, 1991, p.47), est le lieu d'une triple crise:

- crise du mode de socialisation, ol la socialisation morale et
civique se solde soit par 1le refus scolaire -désintérét, ennui,
absentéisme, violence-, soit par un “rapport quasi instrumental a la
scolarité” consistant & "se conformer aux normes [...] sans percevoir le
sens des apprentissages” (idem, p.24);

- crise du mode de sélection sociale, ol la volonté politique de .
"démocratisation” (extension de la scolarisation & 1’ensemble de la tranche
d'dge et diminution corrélative du caractére social de la sélection
scolaire) se heurte & "la logique de la sélection scolaire” (ibidem, p.23);
les enseignants doivent affronter cette double contradiction,
"contradiction sociale entre une fonction d'instruction, d’émancipation des
masses, et une appropriation privée du systéme d’'enseignement par les
groupes sociaux les mieux placés pour le faire” et "contradiction technique
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entre les nécessités d’'une part de déségrégation et de brassage (pour une
acculturation homogénéisante, pacificatrice, accueillante aux différences)
et d’'autre part de différenciation (pour s'adresser & des enfants qui
appartiennent & des milieux socio-culturels différents et ont des golits et
des aspirations divers)” (ibidem, pp.93-94); les tris sont désormais a
opérer au sein d'une population en principe hétérogéne, a 1'inverse des
situations antérieures ol trois types d’'établissements recevaient chacun un
public déja calibré et préalablement sélectionné; le “résultat scolaire”
devient "l’argument officiel principal de 1’orientation scolaire,
[remplacant] le processus ancien d’orientation par les mécanismes sociaux
directs, par choix du type d’établissement (lycée, C.E.G., C.E.T.)"
(ibidem, p.48); le jugement professoral devient déterminant précisément
parce qu’'il détermine la réussite ou 1’échec; le tronc commun a fabriqué
"l1'échec scolaire comme probléme social”, qui, “plus mutilant pour
1’individu que les anciennes formes de ségrégation sociale-scolaire”, parce
que statistiquement 1ié & la précarité et au chOmage, est désormais devenu
un réel "scandale politique” (ibidem, p.25);

- crise des métiers et des identités professionnelies des
enseignants, des mythes qui donnent sens & leur travail: elle résulte de
"1'émiettement des pratiques, [et del la perte de repéres en ce qui
concerne les savoirs a transmettre et la relation pédagogique” qu’'entraine
une profonde “inadéquation des savoirs de métier” (ibidem, p.120).

Avec 1'obligation scolaire et le changement corrélatif des publics
scolarisés, le brassage des éleéves et des enseignants, les “nouvelles
missions d’'une scolarité obligatoire qui serait “exigeante et non
sélective” (ibidem, p.121), le passage, dans le métier d’enseignant, d'une
forme universitaire & une forme scolaire impliquant une perte d’autonomie
individuelle et la soumission & un processus de standardisation, voire de
taylorisation (ibidem, pp.165-166), des prestations d’'enseignement,
notamment des méthodes, on assiste & un grand désarroi des professeurs de
collége, & une véritable crise d'identité (quelles fonctions, quels
contenus, quelle relation ?) et de légitimité (pour quoi faire ?).

C’'est dans ce contexte historique, professionnel, et psychologique,
qu’il faudra replacer les professeurs de notre enquéte.

21~ Tes dé&é& M ent

L’Eglise fut sans aucun doute la matrice de notre enseignement
secondaire: des le IV® siecle déja, les écoles chrétiennes, prés des
cathédrales et des monasteres, ne regoivent pas que de futurs moines.

Sous Charlemagne, qui entreprit de concentrer cette dispersion de
petites ressources intellectuelles, la hiérarchie scolaire se résumait déja
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& trois degrés: les écoles parcissiales pour 1’enseignement é&lémentaire,
les écoles des cathédrales et des monastéres pour 1'enseignement
secondaire, et 1’école du Palais, école modele réservée a 1’élite.

Mais 1’'instruction reste encore trés limitée, tant par la nature des
matitres enseignées, que par l’'origine et la destination des bénéficiaires.

L’enseignement s’'est, dés son origine, pourtant ecclésiastique, peu a
peu laicisé.

D’abord, s’'installant parmi les peuples barbares, 1’'Eglise avait di
utiliser certaines références profanes de la culture paienne, pour mieux
établir la communication avec ceux qu'elle prétendait amener a la foi.

Ensuite, exposée aux influences extérieures, 1’Eglise s’était vite
transformée, introduisant des enseignements profanes, comme les sciences.

Enfin, avec Charlemagne, c’est un lalic qui organise 1’'enseignement
délivré par 1'Eglise: il le développe, 1’éléve, ne le limite plus & des
aspects indispensables & la pratique de la religion, mais 1'ouvre vers
1’extérieur et 1'adapte aux besoins de 1’Etat (on y enseigne le grec, par
exemple, pour favoriser les relations avec 1'Orient).

Il compléte aussi, ou remplace, par des prélévements sur les octrois,
les bénéfices ecclésiastiques qui constituaient, jusqu’alors, la principale
source d'’entretien des professeurs - les professeurs ne pouvant étre
qu’"entretenus”, et non “"payés” par 1’'Eglise, selon laquelle le savoir
représentait un "don de Dieu” non échangeable contre de 1'argent.

Par ailleurs, avec la multiplication des maitres et des étudiants,
sous l'effet d’'une demande accrue en matiére d’instruction, ces écoles
commencent & déborder des limites géographiques des cathédrales et des
monastéres et finissent par subir de moins en moins la tutelle directe de
1'Eglise.

Nécessitant une organisation nouvelle, elles en trouvent un modéle
dans celui des corporations qui fleurissent & cette époque.

Les maitres chargés de 1’enseignement dans les écoles cathédrales se
trouvent alors, en effet, dans la méme situation que les malitres d’une
industrie ou d'un commerce: ils sont détenteurs d'un monopole, et
regroupent “dans un méme but d’'études, maltres et éleves, destinés a
devenir maitres & leur tour, aprés avoir satisfait aux exigences édictées
par la communauté” (H. Desbrousses, 1982, p.81).

‘C'dtait depuis longtemps un usage établi gque nul ne devail enseigner sans avoir suivi
pendant un temps déterminé |'enseignement d'un maitre diment autorisé, et sams que ce deraier
ait donné & son éldve une sorte d’investiture. [...] La présence d'un meitre était nécessaire
d la premiére legon de son éléve, pour que celui-¢i pit enseigner. Seuls les maitres en
erercice avaient qualité pour conférer le droit d'enseigner.’

E. Durkheim, 1969, pp.95-96.
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Dés le XIII® siécle déja, se dessine 1’ébauche de notre systeme
d’enseignement.

Des cette épogue, les écoles cathédrales ne diffusent plus que les
rudiments de la langue et de la pensée latine, la faculté des arts libéraux
forme 1’esprit, tandis que 1'une des trois facultés de médecine, de droit
ou de théologie prépare véritablement & une profession wutile a
1'administration de 1’Etat, et pas seulement & la pratique religieuse.

Dans ce systéme, la faculté des arts libéraux devenait le centre de la
vie scolaire, le principal organe de 1’enseignement secondaire, que 1'on
pourrait bien assimiler & nos lycées d'aujourd’hui: si on y décernait la
maitrise, qui consacrait 1’entrée dans la corporation universitaire, en
qualité de maitre, les étudiants utilisaient ce grade, non pour se livrer
eux-mémes & 1'enseignement, mais pour préparer d’'autres carriéres ouvertes
par les facultés dispensant certaines spécialités du savoir: médecine,
droit ou théologie.

L'enseignement de la faculté des arts libéraux était accessible aux
enfants de toutes catégories, mais 1'hébergement des étudiants reflétait
des inégalités de fortune: si les riches avaient certainement les moyens de
se louer un appartement personnel, 1’'accueil des plus pauvres était assuré,
par des gens charitables, au sein d’' "hospitia”.

Ces établissements, qui recevaient essentiellement des boursiers
allant écouter, a 1l’'extérieur, les enseignements de leur maitre, offraient
de précieux avantages: bibliotheques, trop colteuses pour exister chez des
particuliers, méme fortunés, discipline plus réguliére, exercices faits en
commun, plus faciles, répétiteur ou tuteur privé dans la personne du
proviseur, élu démocratiquement par 1’assemblée des éléves.

Ces avantages étaient tels que les hospitia attirérent bientét les
riches, résolus a payer eux-mémes les frais de leur pension.

L’enseignement et la vie extra-scolaire étaient donc, a cette époque,
complétement séparés, contrairement & 1'opinion commune qui associe souvent
la vie des étudiants d’alors au modeéle monacal.

Mais bientdot, ces établissements se multipliérent, accueillant un
nombre considérable d’éleves, 8gés de 8 & 18 ans: au lieu de les envoyer a
1’extérieur recevoir 1'enseignement de la faculté des arts libéraux, on les
invita & attendre sur place l'arrivée de leurs maitres.

Aux mouvements massifs des étudiants, se substitua donc le seul
déplacement des maitres, et les "hospitia” devinrent bientGt de véritables -
colleges d’enseignement.

La reégle de 1'internat ne deviendra obligatoire que vers le milieu du
XV*® siecle, pour des raisons tenant & une conception particuliére de
1’étudiant: considéré & la fois comme un é€étre amoral et fragile, il se
devait d’'étre surveillé, et protégé contre les vices de la société.
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Ce n’est que lorsque 1’internat est généralisé que les maitres
deviennent des fonctionnaires spéciaux, attachés aux colleges et
contraints, eux aussi, au pensionnat.

Au début du XVII® siecle, la corporation des maitres, de libre et
indépendante, devint un corps public, soumis au pouvoir royal, et
bénéficiant déja, dés cette époque, d’'une retraite.

La Convention supprimera les colléges et les remplacera par des Ecoles
centrales qui se solderont treés vite par un échec: d’'une part, le recul de
la premigre scolarisation a 12 ans, provoquera la création d’écoles privées
préparatoires, et rendra fort insuffisant 1’'enseignement, encore bien
humble, des écoles primaires; d'autre part, le refus de 1’internat,
engendrera la prolifération de pensions particuliéres, pour accueillir les
enfants des campagnes.

Par ailleurs, le systéme de classes disparut: chaque discipline
faisait 1’objet d’'un cours autonome, sous la direction d’un méme
professeur, et 1’enseignement se dissociait en une multitude de cours
paralléles, parmi lesquels 1’'éleve était 1libre de choisir; mais
1’incoordination totale des cours ne permit jamais de réaliser cet
individualisme pédagogique excessif.

Si 1’enseignement révolutionnaire présentait bien des lacunes, il
avait le mérite au moins de replacer les sciences & leur juste valeur, sans
pour cela ignorer 1'étude de la nature humaine: ce n’est qu’aprés avoir
appris les choses matérielles que 1’éleve analysait 1’'homme, non seulement
comme pur entendement, mais comme &tre social, saisi dans son
environnement.

Cependant, le fait que ces écoles centrales fussent 1l’ceuvre de la
Convention suffisait & lui seul & les discréditer.

On ne s’étonnera donc pas de leur disparition & 1l'arrivée de Bonaparte
qui les remplacera par des lycées, créés dans chaque circonscription de
cour d’'appel et entretenus aux frais de 1'Etat (art. 9 loi du 11 Floréal
an X); les colléges, qui en préparent 1’entrée, sont tenus par les communes
ou des particuliers; aucune mesure de gratuité ou d’obligation scolaire ne
concerne les écoles primaires, dont 1’enseignement est encouragé A étre
laissé aux fréres des écoles chrétiennes.

Avec les lycées, la pédagogie revient & ce qu'elle était sous 1'Ancien
Régime: le latin est la base de 1’enseignement, mais les mathématiques et
les sciences sont moins négligées que dans les colléges de 1’'Ancien Régime.

Le décret du 17 mars 1808 fixe aussi 1'organisation du corps
enseignant dans les lycées: "les professeurs de lycées pour les “hautes
classes” devaient étre docteurs; les professeurs des deux avant-derniéres
années, licenciés; les professeurs des quatre premiéres années de lycée,
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comme les régents de colléges, bacheliers dans leur matiére; les maitres
d’études des lycées et les maitres de pensions, titulaires du baccalauréat
de base, le baccalauréat e&s lettres (art.31). Les professeurs de lycée

devaient étre recrutés, soit (art.110) parmi les éldves du “pensionnat
normal” établi & Paris -créé, mais & 1’usage de 1'enseignement primaire,

par décret du 9 brumaire an III (30 octobre 1794) et devenu par la suite
1’Ecole Normale de la rue d'Ulm- , soit, dans la limite du quart, parmi les
maitres d’études des lycédes et les régents de colleéges qui obtenaient
1’agrégation (art.119 & 121)" (R. Sazerat, 1986, p.44).

Si, des 1809, se manifeste toutefois une tendance aux entorses avec
1’apparition au lycée L. Legrand du professeur suppléant, le recrutement
des professeurs de lycée répondait & des exigences de haut niveau.

Les lycées deviennent 1°'élément majeur du secondaire; c’est d’ailleurs
souvent aupreés des lycées que sont intégrées les facultés de sciences et de
lettres, régies par le conseil d’'administration de ces établissements -la
faculté des sciences de Lille, par exemple, ol Pasteur fera ses premiéres
découvertes, est logée dans une aile du lycée de Lille.

L’internat, alors de rigueur, n’est qu'une reprise du principe des
hospitia du Moyen-Age2 et accueille les éléves tant payants que boursiers -
6400 boursiers, dont 2400 fils de militaires ou de fonctionnaires, et 4000
recrutés par concours dans les écoles secondaires, ce qui excluait de facto
les enfants pauvres, puisqu’aucune bourse n’'était octroyée pour ces
établissements (idem, p.14).

L’Etat paie non seulement les bourses mais aussi les traitements des
membres de ces établissements, les batiments restant & 1la charge des
villes.

Mais, surtout, Napoléon Bonaparte, qui avait pris le pouvoir sans
aucune légitimité héréditaire ni  démocratique, avait Dbesoin de
fonctionnaires dévoués, fideles, et animés d’un méme esprit: ainsi se
constitua, le 7 mars 1808, 1'"Université Impériale”, dont 1'enseignement
devait se mettre au service de 1l'exécutif et de 1'Etat et non au service du
peuple, comme il 1'a été, idéalement, dans 1’'esprit de 1789.

‘Napoldon disait: "j'ai organisé 1'Université em corps, parce qu'un corps ne aeurt
Jamais et parce qu'il y a transmission d'organisation, d'adminigtration et d’esprit. [...] Il
n' y aure pas d'Etat politique fire, s'il n'y a pas un corps enseignant avec des principes
tires. Tant qu'on n'apprendre pas s'il faut étre républicain ou monarchigue, catholique ou .
irréligieur, 1'Etat ne formers point une Nation. ~

8. Desbrousses, 1982, p. 168,

L'Université était un regroupement de tous les établissements

d’instructiond du pays en un vaste organisme, chargé seul de
1’enseignement, placé sous la dépendance immédiate du pouvoir central,
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dirigé par un grand Maitre, nommé par 1'Empereur et subordonné au ministere
de 1'Intérieur.

“Aur corporations locales et fragmentaires qu'svaient été les vieilles universités
provinciales, coerperations d’ed, d'ailleurs, 1'enseignement primaire était exclu, se trouvait
désormajs substituée ume corporation unique, s'étendant au territeire tout enmtier et
embrassant toutes les formes de ['activité scolaire, toutes les dcoles et tous les maitres de
toute sorte et de tout degré.”

E. Durkheim, 1963, pp.351-352.

Le décret impérial du 17 mars 1808 réglemente aussi bien les "bases de
1’enseignement [...] qui tendent & former, pour 1’Etat, des citoyens
attachés & leur religion, & leur prince, & leur patrie et & leur famille”
(art. 38), les retraites (art.123 a 127) avec paiement d’une pension et
maison de retraite pour les “"déclarés émérites”, que le costume (art. 128 et
129), ou les distinctions et gratifications (R. Sazerat, 1986, p.16).

De 1’'Université dépend aussi 1’enseignement privé.

Celui-ci, s’'il n’est pas entierement libre -il faut une autorisation
du gouvernement pour ouvrir une école secondaire-, n'en est pas moins
toléreé.

Napoléon n’avait-il pas affirmer sa volonté de réconcilier 1'Eglise et
1’Etat ?

Le § juin 1800, Napolden Bonaparte déclarait aux curés de Nilan, stupéfaits:

‘Wulle socidté ne peut subsigter sans morale; il n'y a pas de bonne morale sans
religion, il n'y a donc que la religion qui donnme 4 ['Etat un appui ferme et durable. [...]
J'espére que J'aurai le bombeur de lever les obstacles qui pourraieat §'opposer 4 Ia
réeonciliation de 1'Eglise et de |'Etat.”

C'était la rupture avee ls politique de la Révolution et le retour & la tradition
ponarchique. Dans s& volonté d'organisation générale, Napoldon Bonsparte ne devait pas laisser
en debors du droit les autres grandes confessions.”

P. Villard, 1988, pp.88-89.

Mais des dispositions sont prises pour limiter la concurrence des
écoles secondaires privées, communales ou particuliéres: mesure financiére
-le versement d’'une redevance égale pour tout éléve, interne ou non, au
vingtieme du montant de la pension d’internat-, et mesure pédagogique -~
l'obligation faite aux candidats au baccalauréat de présenter un
"certificat d’études” attestant qu’ils ont effectué les deux derniéres
années de leur scolarité dans un établissement public (statut du 8 octobre
1808). (A. Prost, 1968, p.26).

La Monarchie de Juillet interdira, le 16 juin 1828, 1'enseignement aux
congrégations non autorisées, comme celles des jésuites4; le nombre des
éleves des petits séminaires sera limité & 20.000, effectif que 1l'on juge
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suffisant pour assurer le recrutement sacerdotal; on obligera enfin a
porter la soutane dans ces internats, afin d’'écarter toute fausse vocation.

C’est également sous la Restauration que 1'on adjoindra, aux lycées,
appelés colléges royaux de 1815 2 1848, et aux colleges communaux, des
classes primaires particuliéres.

Bien que le caractére de classe de ce petit lycée soit indéniable, J.
Ferry se préoccupera néanmoins de le doter, par le décret du 8 janvier 1881
instituant un C.A.P. spécial, d’un corps de maltres spécifique.

Comptant jusqu’a 28 % de la client2le des lycées en 1898, ces classes
demeureront, jusqu’'au dernier tiers du XX® si&cle, 1'antichambre du grand
lycée "dont en 1935 moins d’un éléve sur deux vient d’une école primaire”
(idem, p.413), malgré les efforts d’'unification des maitres (décret du 12
septembre 1925) et des programmes (arrété du 11 février 1926) avec ceux du
primaire.

Dés sa création, le lycée se voit attribuer plusieurs fonctions:
préparer la réussite universitaire par son premier degré, le baccalauréat;
dispenser aux heureux ¢lus la “culture générale”, dont le latin qui a
longtemps constitué 1'"épine dorsale” connaltra cependant une régression -
le cours de philosophie cesse d'étre fait en latin & la fin du régne de
Louis Philippe, en 1847, et la composition latine disparait en 1902- "non
sans de farouches résistances, et de ceux qui croient au pouvoir formateur
exceptionnel du latin, et de ceux (parfois les mémes) qui tiennent a cet
enseignement de distinction”; favoriser la cohésion sociale et maintenir
1’ordre en imposant le "primat de la culture des notables qui légitime leur
prééminence” et en s'appuyant sur 1'idéal méritocratique d’aprés lequel "la
classe n’'est pas une caste [puisquel] quelques chanceux franchissent la
barrieére et, grace & de bonnes études secondaires, arrivent & se glisser
dans les couches dirigeantes”; enfin, commencer & dégager 1'élite
dirigeante (R. Sazerat, 1986, pp.22-37).

Depuis Napoléon, et sous tous les régimes ultérieurs, les lycées
demeureront "le maillon décisif”, "le rouage essentiel de la transmission
du pouvoir social” (idem, p.16).

En 1833, 1la loi Guizot tente de créer un enseignement spécial,
d’inspiration moderne, en imposant & chaque chef-lieu de département ou a
chaque ville de plus de 6.000 habitants, de prendre en charge cet
enseignement intermédiaire entre le primaire et le secondaire, plus poussé -
que le premier mais plus utile que le second, dispensé dans les “écoles
primaires supérieures” et réservé aux éléves se destinant au commerce et a
1’industrieS.

La Loi Falloux (15 mars 1850) annulera certaines dispositions de la
loi Guizot (les Ecoles Primaires Supérieures seront supprimées) mais
surtout rétablira la liberté de 1'enseignement secondaire : tout francais
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agé de 25 ans peut ouvrir une école secondaire, & condition d’'avoir exercé
pendant cing années dans un établissement public ou privé, et de prouver sa
capacité par le bac ou un brevet délivré par un jury départemental.

Si la loi ne fut pas & 1l’origine du développement du privé, elle y
contribua néanmoins par certaines dispositions financiéres: elle obligeait

par exemple les municipalités A garantir pour 5 ans les traitements du
personnel de leurs colléges alors qu’'il était plus simple, pour elles, de
subventionner un établissement libre.

Cependant, le texte 1égal ne faisait que codifier une situation
existante.

Le privé était déja fort prospére: d’abord lajic, avant la loi -mais
déja on avait coutume d’'emprunter & 1'Université les professeurs, et au
clergé les administrateurs et les surveillants-, il devint aprés le 15 mars
1850 surtout confessionnel.

Par ailleurs la 1loi Falloux soumit 1'enseignement public... 2 la
tutelle des notables: le recteur de chaque académie départementale fut lui-
méme contrdlé par un conseil de notables.

Ce projet ne rencontra paradoxalement aucune résistance dans le corps
professoral miné par ses divisions internes.

Waitres méconteats et fonctionnaires satisfaits de leur condition se cdtoient chagque
Jjour dans un aéme établissement. Ils se divisent en clans”™ religieur et politiques. Leur
hiérarchisation en calégories professionnelles, jalouses les unmes des aulres, achéve de
rendre problématique la résurrection (ou plutét la formation) d'un véritable esprit de corps.
[...] Les universitaires paraissent se dresser les uns contre les sutres depuis le 24 février:
maitres d'études ot régents contre 1'aristocratie normaliemme, persomnel enseignant coatre
administrateurs, rdpublicains contre orldanistes ou conservateurs, anticléricaur conmtre
catholiques pratiquants. ['esprit de corps 8 vécu, et un péril commun ne parvient pas & le
ressusciter & la veille du vote du prejet Fallour.”

P, Gerbod, 1965, p.113 et p.231.

Mais cette loi satisfaisait aussi une opinion publique elle-méme
profondément religieuse et libérale.

I1 convenait en effet, en ce début du XIX® siécle que les enfants
fussent élevés religieusement: l'échec des ©Ecoles centrales des
révolutionnaires n’'était-il pas précisément une conséquence de la
suppression de 1l’enseignement religieux dans ces établissements ?

Par ailleurs, en se posant en victime de 1'athéisme, du matérialisme
et de 1l'intransigeance, dont elle accusait 1'Université d’alors, "1’'Eglise
recueille le bénéfice de son libéralisme affiché” (A. Prost, 1968, p.172),
et conquiert ainsi les suffrages d’une opinion qui, au nom de ce méme
libéralisme, se montre hostile & la fois & la disparition de la liberté de
1’enseignement et a 1’instauration d’'une corporation centralisée, sous
tutelle étatique.
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Ainsi, 1l’état de 1’'opinion, bien plus que 1'application de mesures
destinées a favoriser 1’enseignement confessionnel, expliquera-t-il la

progression fulgurante des établissements libres: si le secondaire double
ses effectifs entre 1840 et 1870, en liaison avec le développement

économique des années 1850, 1’enseignement privé progresse plus vite que le
secteur public, et finira, & la fin du XIX®, par 1l’emporter sur ce dernier.

Pourtant, au fil du temps, 1’opinion publique se méfiera de ces
catholiques, prétendus “libéraux”, qu’elle découvrira, paradoxalement, & la
téte du parti conservateur.

Troublée par de telles contradictions, mais aussi portée par un
incroyable désir d'instruction et une foi inébranlable en celle-ci, cette
méme opinion finira par soutenir les efforts de la III®° République.

rense memnt secondailre ous 1 Troisié&m

ubl i e .

Les républicains s'en prennent d'abord & 1’'enseignement privé qui
avait connu un développement, quantitatif et qualitatif, spectaculaire,
"dont la visée politique n'est pas camouflée: former une élite hostile a la
République et capable de lutter, & armes intellectuelles égales, pour
1'acquisition des positions supérieures dans la machine de 1’Etat, avec la
jeunesse issue des lycées et colléges publics” et qui avait fait surgir “le
spectre d’'une prise en main hégémonique de 1’ensemble du cycle de
socialisation par les ennemis déclarés du nouveau régime” (V. Karady, 1983,
p.93).

"En 1'espsce d'une vingtsine d'smnées, le secteur catholigque a réussi & développer un
réseau ¢'établissements presqu'aussi dense et décentralisé que le secteur public. [...] En
1876, le poids des établissements catholiques fera ddsormais équilibre au poids du secteur
public dans ls capitale et ses emvirons. [...] ['encadrement des éiablissements catholiques
est quantitativement meilleur (10,7 éléves par enseignant en 1865, 12,4 en (875) que dans le
secteur public (qui passe de 13,1 4 13,5 entre ces deur dates) et méme que dang les petits
établissenents lales (13,5 et 12,5). [...] L'efficacité de ['encadrement quantitativement
supérieur des dcoles catholiques s'est trouvée rehaussée par ume proportion dlevée et
croissante d'internes (67,48 en 1865 et 71,58 en 1878) tandis que la fréguence de !'internat
gtagnait dans les lycées et colléges (46%) et dans les élablissements lales (53%). Pour comble
d’irenie, les frais d’internat y demeursient quelque peu inférieurs en moyenne 4 la plupart
des autres types d'enseignement secondsire (873 . comtre 875 [. dang les lycées en 1865 et
seulement 679 f. emviron coatre 753 f. dans les lypcées en 1875), Autrement dit, les dcoles
dsns s mouvance catholigue pouvaient offrir des services sensiblement équivalents ou
weillears que le secteur public 4 un moindre coit et tendsient 4 augmenter leur emprise sur la
gocialisation idéolegique de leur clientéle par ['ertension de ls pratigue de !'imternat.
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[...] On estimera 4 438 le nombre des dcoles ecclésiastiques vers 1900, soit prés d'un quart
supérieur au noabre des lycdes et des colléges municipaur.”
V. Rarady, 1983, p.93 et p.97.

Bien slir, le secteur public reste assuré de la confiance “de la
bourgeoisie républicaine, de certaines fractions citadines de la petite
bourgeoisie ascendante et du personnel du service public dont une petite
proportion bénéficie directement de 1’offre d’'éducation de 1’Etat et des
collectivités sous forme de bourses” (idem, p.83); la fidélité de cette
clientele traditionnelle est d’autant plus légitime que le corps enseignant
du public “présentait des garanties certaines quant au niveau de sa
formation spécialisée, surtout dans les lycées d'Etat, dont les autres
établissements lalcs ou ecclésiastiques ne pouvaient pas formellement se
prévaloir” (ibidem, p.91).

Mais colleéges et lycées publics ne parviendront pourtant pas a attirer
les "fils de la noblesse et des notables d’obédience catholique”, exigeants
en matiére d'éducation de <classe; apreés 1880, les établissements
confessionnels continueront & former et produire des générations entidres
de polytechniciens et de Saint-Cyriens.

“[accés aur grands corps par les grandes écoles est devemy um eajeu vital pour les
descendants des élites traditionnelles qui venaient de perdre le pouveir législatif, puisqu'il
était désormais ume des principales conditions d'une maitrise pratique de 1'Etat que
n'assuraient plus (ou qu'assuraient de moins en moins) |'sutorité sociale héritée, la fortune
ou le patrimeine de relations de solidarité avec d'autres membres des clasges domisantes.”

V. Rarady, 1983, p. 94.

ILa hiérarchie catholique exploitera encore la liberté de
1'enseignement supérieur votée par 1’Assemblée nationale conservatrice en
1875, en ouvrant de nombreuses universités libres, ‘mais la loi du 8 mars
1880 interdit 2 ce type d'établissements de prendre le titre d’université.

Ainsi 1libéré de la tutelle ecclésiastique, 1’enseignement supérieur
change aussi de nature.

Une 1loi du 10 juillet 1886 réunit toutes 1les facultés en une
université® et donne ainsi une autonomie et un renouveau a la vie

universitaire.
On Jui accorde crédits, locaux, laboratoires, professeurs, .
bibliotheques, et... étudiants, qui ne naissent véritablement qu’'avec la

création de 300 bourses de licence par l'arrété du 5 novembre 1877,
complétée par celle de 200 bourses d’'agrégation en 1880.

Les professeurs se multiplient: leur nombre passe de 503 en 1880, a
650 en 1890, 1048 en 1809, 1145 en 1930 (selon A. Prost, 1968, p.234).
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Dans le secondaire, pour pourvoir les postes nouveaux, on recrute de
Jeunes professeurs, dont 1la proportion ne fera que croitre, face aux
nombreux départs en retraite de leurs colleégues plus &8gés, entrés en
fonction sous la Monarchie de Juillet.

Ces jeunes professeurs ont aussi une formation nouvelle, dispensée par
les facultés dans les conférences de licence et d'agrégation, et apportent
avec eux un renouveau pédagogique trés sensible entre 1880 et 1902.

La qualité de 1'enseignement secondaire s’en voit nettement améliorée:
dans les lycées, les agrégés se trouvent majoritaires et les professeurs
peu qualifiés se font rares; les licenciés, qui ne trouvent plus a
s'employer dans les lycées, refluent vers les colléges, oli 1'on cesse de
recruter des professeurs non licenciés.

D’ailleurs, on assiste & "un encombrement progressif du marché des
licenciés”, ces derniers constituant une "véritable armée de réserve” et
représentant des “candidats réels ou potentiels & 1'agrégation”: de ce
fait, la compétition et la sélection aux concours se font plus séveéres,
garantissant ainsi 1'"excellence universitaire” (V. Karady, 1983, p.102).

L’image publique de toute la profession se trouve nécessairement
“rehaussée” par la “visibilité ou présence désormais croissante dans les
instances sociales de notoriété (presse, salons, etc.), en raison de son
poids accru’, du haut de la hiérarchie universitaire (V. Karady, 1973,
p.453); la population professionnelle parente gagne encore en prestige
grace & la réussite de quelques normaliens dans les cabinets ministériels,
les états-majors des partis, et dans des “activités aussi diverses que la
vulgarisation scientifique, la propagande politique, 1’action civique (tel
le mouvement, essentiellement animé de professeurs, des “universités
populaires” de 1’'époque post-dreyfusienne)” (idem, p.467).

‘['augmentation des effectifs universitaires, parce qu'elle n'a pas atteint unm seuil
“inflationniste”, loin de banaliser la fonction d'enseignant, Ini & assuré [...] un statut et
un lustre publics aurquels elle n'avait jamais pu prétendre jusque-13. [...] L’encombrement du
parché conduit aussi les licencids sans emploi universitsire & faire valoir leur titre sur des
marchés intellectuels extra muros comme le journalisme, le champ politique, |'adninistration,
ou -pour les scientifiques- dans le secteur industriel ou dans la recherche sppliquée privée
qui ge développe dans le sillage de ['industrialisation. La fonction sociale des facullés,
Jadis bornde & 1'suto-reproduction des cadres de |'Universitd, s'étend ainsi, objectivement, &
la préparation aur marchés des compdtences ertra umivergitaires. De ce fait enmcore, la
fonction professorale regoil unm lustre et ume publicitd, surtout dans les fractions des -
classes cultivées qui sont engagées sur les aémes marchés iatellectuels paralléles qu’elle
n'avait jamais eus précédemment. Ceci vaut avant toul pour les enseignants des facultés des
gciences qui, jadis pergus comme des ssvants isolds dans |'erigu ghetto académique, deviennent
les maitres d'oeuvre de ls formation des cadres privés qui comcurremceront, sur leur propre
terrain, les éléves sortis des écoles d'ingénieurs’

V. Karady, 1983, pp.98-99 et p. 103.
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L’accroissement des postes d’enseignement offre, pour certaines
fractions intellectuelles, des perspectives nouvelles de mobilité sociale
par le Dbiais d'une carrieére largement ouverte, et de surcroit
financiérement et socialement revalorisée.

Le marché universitaire tendant & s’élargir, les non-Normaliens
deviennent, au fil des années, des candidats possibles des chaires de
lycées parisiens, méme si le monopole détenu par les seuls normaliens,
constituant toujours une élite dotée d’importants priviléges (précocité du
début de carriére avec le titre le plus élevé, choix préférentiel des
disciplines "nobles”, etc.) s’était déja quelque peu amoindri.

[es Normaliens sont |[‘aristocratie de cette société enseignante. Fondée par la
Convention, 1'Ecole Normale Supéricure fut rétablie par le décret de 1808, qui en tit |'organe
de recrutement des professeurs du secondaire. Suppriade en 1822, rétablie sous un autre titre
on 1826, elle retrouve son now avec la Nomarchie de Juillet qui !'installe dans ses murs, rue
d'Uin. ['igportance des Normaliens est grande. Numérigquement d'shord: on en compte 36! dags le
corps enseignant de 1842, soit un pour dir feactionnaires, ou prés de la moitié des profs et
administratears des colléges royaur. En (865, ils n'en représentent plus que le quart, mais
452 normaliens, ¢'est encore un fonctionnaire sur treize: la présence normalienne diminue mais
résiste.

4. Prost, 1968, p.72.

Aussi, assistons-nous, y compris dans le supérieur?, & une convergence
de carriére des non-Normaliens et de leurs concurrents Normaliens: “le
rythme d’'expansion des non normaliens a été presque deux fois plus rapide
que celui de leurs pairs sortis de 1’école normale; cela signifie en clair
que l'avance, en proportion, des normaliens dissimule & la vérité une
aggravation de la compétition qui les touche & tous les niveaux de la
hiérarchie” (V. Karady, 1973, p.459).

Ce mouvement, attestant de la "mobilité collective des enseignants
dans 1’échelle des classes et dans les hiérarchies des élites” (V. Karady,
1983, p.111), ajoutera encore a 1’attrait de la profession, surtout pour
ceux dont les chances objectives d’accéder & 1'Ecole Normale é&taient
jusqu’alors nulles.

Les stratégies de promotion et de carriére gagnent en transparence et
en cohérence, “1’accélération et la régularisation de la formation initiale
des enseignants, a elles seules, [ayant] & coup siir, représenté une
véritable révolution & cet égard” (idem, p.102).

On entre généralement plus jeune aussi dans le métier et avec un grade
plus élevé, de sorte que "la trajectoire professionnelle commence plus tot
et dure plus longtemps en moyenne, ce qui implique aussi que -toutes choses
restant inchangées par ailleurs- elle peut aboutir plus haut dans 1la
hiérarchie” (ibidem, p.102).
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De 1890 a 1910, on assiste, en effet, & une augmentation des jeunes
dans la population professorale, sans qu’il y ait multiplication simultanée
des postes universitaires traditionnellement affectés aux jeunes: "une part
des positions qui, vers 1870, étaient encore 1’apanage de professeurs ayant
une certaine ancienneté, devaient, vers 1910, revenir A ces débutants”, de
sorte qu’on observe “une amélioration générale des espérances de carrieére’
(V. Karady, 1973, p.462).

Avec la République, 1’échelle des traitements perd aussi de son
arbitraire.

Auparavant, les rémunérations, plus attachées a 1’établissement qu’a
la personne, étaient complexes car extrémement dépendantes des variations
de 1’"éventuel”.

‘Dans les établissements de ['Ftat, le traitemeat se compose de trois éléments: unme
partie fire, des primes et une partie variable: 1'éventuel. ['éventuel est la répartition
d'une fraction des revenus propres des établissements; il varie donc suivant leur prospérité.
Ceur-ci sont, en effef, répartis em plusieurs classes, et le trailement attribué 4 chaque
fonction varie suivant la classe de ['établissement, si bien que loul avancement suppose ume
mutation.[...] [a partie fizxe du traitement varie elle-méme suivant les fonctions e: les
établissements. "

A. Prost, 1968, p. 4.

[ 'dcart des traitements pour une méme discipline, peut étre, selon les colléges,
considérable. [...] L'ancienncté des services, le nombre des éléves par classe n'ont aucume
incidence dang la firation des traitements. Ceur-ci sont réglés par la municipalité, lorsque
le colldge est en régie; ils dépendent du principal, du nosbre total des éléves et du montant
de la subvention communale quand le pensionnat est au compte du chef d'dtablissement”

P. Gerbod, 1965, p.433.

Jusqu’'alors, les traitements manifestaient d’importants écarts entre
professeurs de lycées, agrégés, arrivés en fin de carriére, et répétiteurs
licenciés, en début de carriere, transformés en professeurs adjoints,
chargés de la surveillance, en 1908.

[dvant ['avénement de la République], dans les lycdes, avec des traitements compris
entre 11000 et 4500 framcs, peuvent éire considérés comme privilégiés eaviron 200
fonctionnaires sur 2748, soit 7,58: entrent dans cette calégorie non seulement les proviseurs
et censeurs et professeurs titulaires des lycdes parisiens, mais quelques fonctionnaires des
lycées de province (tous les proviseurs em particulier). 1370 fonctionnaires (soit la moitié
du personnel) ont entre 4400 francs et 2000 francs; mais il s'agit de traitements considérés
déja comme médiocres. Un traitement de 2000 francs apparait comme insuffisant. [Dans les
colléges] la répartition des traitements est trés indgale. 2% des fonclionnaires des colléges
ont un traitement effectif qui varie de 20000 & 4500 francs: ce soat les primcipaur et unme
partie du personnel du collége Bollin. 8% pergoivent entre 4000 et 2000 francs. 603 par conlre
ont au dessous de 2000 francs mais plus de (000 framcs. 20% ont des traitements éfaur ou
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inférieurs & 1000 francs, et parai eur, plus du tiers ont 700 & 500 frames (ils sont, il est
vrai, logés et nourris). [C'est peu quand on sait qu'en [865] le salaire d'un mécanicien est
de 1500 francs, celui d'un charpeatier de [350 francs et d'un magon de 1150 francs.”

P. Gerbod, 1965, pp.434-435.

Avec la III° République, les rémunérations évoluent vers le haut (en
1877, preés de la moitié du personnel -soit 1056 professeurs- regoit une
augmentation de traitement), favorisant les catégories du bas de la
hiérarchie enseignante, que 1les régimes antérieurs avaient jusque-la
négligées.

Mais 1le niveau de vie de 1la profession ne s’en trouve pas
fondamentalement modifié: si les traitements les plus bas ont connu une
revalorisation, les écarts demeurent et la condition universitaire, malgré
une légére amélioration, restera quasiment inchangée.

Les professeurs ne voisineront toujours pas avec les nantis et
continueront de faire figure, dans la bourgeoisie, de “corps étranger”,
menant une vie “austeére” dans une "géne pleine de dignité” (P. Gerbod,
1965, p.100).

Aprés 1’école privée, 1'organisation du supérieur et du secordaire, la
République se préoccupera aussi de 1’enseignement “technique’.

Si les écoles d’'ingénieurs datent de la fin du XVIII® et du début du
XIX*® si&cle -celle des Ponts et Chaussées est constituée en 1747, celle des
Mines en 1783, 1'Ecole Polytechnique en 1794 et Duruy institutionnalisera,
par la circulaire du 15 juin 1865, les classes préparatoires aux grandes
écoles, bénéficiant d'une sélection rigoureuse des éléves et des
professeurs—-, la formation des ouvriers et des cadres subalternes est
encore mal assurée: en 1860, 5 ouvriers sur 6 entrent au travail sans
apprentissage préalable (A. Prost, 1968, p.306).

Le Havre et Paris ouvrent des 1872 des écoles d’'apprentissage dont
1’objectif est la formation d'ouvriers qualifiés dans les métiers de
1’industrie.

La loi du 11 décembre 1880 crée les écoles manuelles d’apprentissage
qui englobent certaines écoles primaires complémentaires.

L'existence de deux ministeéres de tutelle (éducation nationale et
commerce) révele 1’ambiguité de 1’objectif poursuivi: la formation
professionnelle non spécialisée mais préparant a un futur apprentissage
s’'oppose & 1’apprentissage direct d'un métier; le ministere du commerce
obtiendra gain de cause avec la création en 1892 d’'écoles pratiques du
commerce et de 1'industrie dont il est responsable.

L’enseignement technique ne trouvera que difficilement sa place,
dispensé indifféremment dans les écoles primaires supérieures, les écoles
nationales professionnelles, ou bien encore les écoles professionnelles des
grandes villes. (A. Norvez, 1977, p.30).
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Mais longtemps, 1l’efficacité de ces nouvelles structures demeurera
bien faible$.

La République s'efforcera enfin de développer 1’enseignement
secondaire des femmes, jusqu'alors laissé & la seule initiative privée9:

la loi du 21 décembre 1880 fonde les externats de jeunes filles, ou se
délivre un enseignement moderne, sans latin ni grec, reposant sur le
francais, les sciences, une langue vivante, 1'histoire et la géographie.

I1 s’'agissait surtout d’élever le niveau culturel des femmes de la
bourgeoisie, et non de les préparer & 1’exercice d'une profession.

Cependant, 1’évolution de 1’enseignement féminin ira dans le sens
d’'une assimilation & 1’enseignement masculin -en 1924 les classes prendront
les mémes dénominations, les mémes programmes, les mémes horaires-,
conformément & la transformation des mentalités et des moeurs, mais il
faudra attendre 1845 pour voir apparaitre petit & petit les lycées mixtes
(R. Sazerat, 1986, p.287).

“La société ne s'estimait plus menacée par |'égalité des seres. Pendant la guerre, les
femmes avaient agsumé des responsebilités qu'on considérait jusque-1d comme typiqueaent
masculines: plusieurs erergaient des professions nobles -libérales- sams que leur ménage s'en
trouvit pour autanmt ruiné. Surtout ['inflation dévalorisait dots et reates: si 1'on ne se
Bariait pas, Bieur valait pouvoir exercer um métier. L'identité des enseignements masculin et
féminin erprime cette situation nouvelle, et il edt été vain de prétendre s'y oppeser pour
défendre les humanités modernes qu'avaient élaborédes les lycées de jeunes filles.”

4. Prost, 1968, p.265.

Enfin, il est nécessaire de s’attarder ici sur la contribution que la
Troisiéme République apporta au développement de 1'instruction primaire,
compte tenu de 1'absorption non négligeable, dans les années 1850-1960,
d’instituteurs au sein de l’enseignement secondaire, & une époque olt celui-
ci avait & faire face & d’'immenses besoins en matiére de recrutement pour
pallier une demande sociale d’'éducation sans précédent.

I1 s’avere donc indispensable de connaitre 1le processus de la
formation historique des maitres du primaire (plus tardive que
celle des professeurs), leur statut, leur rdle, leur fonction, la
destination sociale de leur enseignement, leur condition et leurs
positions, non seulement pour comparer deux degrés d’'enseignement, mais
aussi et surtout pour mieux cadrer notre échantillon d’'enquéte, certains de
nos interviewés étant d’anciens instituteurs intégrés dans le corps des
professeurs de second degré.

L'Etat républicain concentre tous ses efforts sur 1’enseignement
primaire, sans doute “en raison du poids de cet enseignement dans le
dispositif de socialisation des masses populaires” (V. Karady, 1983, p.95):
c'est que 1'utilisation du suffrage universel masculin nécessite
1’instruction des citoyens-électeurs, afin de libérer les masses, surtout
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paysannes, des forces cléricales et foncieéres et de toute superstition
obscurantiste.
Mais, 1’instruction fournissant les outils d’une participation

effective a la vie politique, il convient aussi d’éduguer le peuple
instruit: instruction et éducation, seront ainsi, tour & tour, plus ou

moins privilégiées selon les régimes sociaux, les conjonctures politiques
et les objectifs de la classe dominante, preuve que ces fonctions ne sont
guere assimilables 1'une a 1'autrel®,

Aussi 1’enseignement, & ces débuts, est-il "limité par son caractere
pratique” (G. Vincent, 1972, p.66), et surtout imprégné de cette morale
destinée & faire accepter la condition de travailleur aux enfants des
couches populaires qui, forts d’une instruction élémentaire, pourraient
aspirer a épouser d’autres "vocations”, au-dessus de leur condition.

Les futurs ouvriers apprennent donc non seulement A étre habiles et
compétents, mais aussi respectueux de l’ordre établi et des hiérarchies, et
dignes de la place qu’'ils y occupent: "1’égalité des citoyens [...] reste
évidemment une égalité de droits ou mieux encore une égalité de dignités”
(L. Tanguy, 1972, p.331).

‘['enfant y apprend que les révolutionnaires sont des hommes dangereur, que |'suvrier
économe peut devenir patron, que si les capitalistes venaient & disparaitre, “les prolétaires
ne tarderaient pas i mourir de fain’; on développe devant lui 1'idée dériseire d'une puissance
engendrée par le suffrage universel, on !'endort dans |'illugion de ses libertés politiques.
[...] En choisissant de donnmer aur enfants du peuple un enseignement lafc, au lieu d'ua
enseignement congréganiste, la bourgeoisie n'a pas perdu de vue que l'école doit, avant tout,
enseigner le respect.”

K. Ozouf, 1984, p. 164

Dans leur mission de ©propagande des idées républicaines et
patriotiques, les maitres du primaire ont & faire 1la chasse &
“1'individualisme excessif” comme & “l’esprit de secte”, “1l’esprit de
classe”, au corporatisme “synonyme de routine, préjugé, intérét
particulier”, au collectivisme et & "l’esprit critique tout azimut™ (V.
Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.22-23).

La lalcité résume  parfaitement cette exigence républicaine
unificatrice, qui n'a rien de révolutionnaire ni de socialiste: 1'école
doit remplacer 1'Eglise dans cette mission d'éducation morale -et civique;
"les métaphores désignant les instituteurs (prétres, pasteurs, apbtres,
missionnaires, saints laics) disent bien la substitution” de ces maitres
désormais devenus les "dépositaires du seul sacré possible d’'une société
désacralisée” (idem, p.24).

Pourtant, longtemps "maintenus aux programmes, les devoirs envers Dieu
{...] n'autorisent nullement & parler d'Ecole sans Dieu”%1 (M. Ozouf, 1984,
p.163), et “l’enseignement de 1'Ecole Normale a plutdt entretenu une
religiosité diffuse, le sentiment d’un Dieu sans visage et sans nom™ (J.
Ozouf, 1967, p.137).
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S'il fallut attendre certes la III® République pour voir s’instituer
un corps laic national des maltres du primaire!2, en tant que “groupe
ordonné autour d’une tache spécialisée et d’utilité collective”, muni d’'une
"qualification spécifique” et d'une certaine “"professionnalisation” (D.
Segrestin, 1985, p.11 et p.15), on ne peut pourtant pas référer la
constitution de 1'école primaire lalque aux seules "péripéties de la lutte
entre républicains et anti-républicains, entre la¥Ycs et cléricaux”:
invoquer ici “les exigences du développement économique”!?® n’est guére
"céder a 1’économisme!* naif” (G. Vincent, 1972, p.66).

Par ailleurs, la fonctionnarisation des enseignants du primaire étant
une opération plus ample et plus coliteuse que celle des professeurs, on
comprend qu’'elle ait été plus tardive et plus progressive.

Le chemin s'avéra donc long avant que la République ne fasse de
1'école primaire un service public & la fois municipal (les communes
entretiennent les locaux), départemental (les inspections académiques
administrent les écoles normales) et national (1’Etat paie les maltres).

C’est un siecle aprés la Révolution des Lumieres que 1'Etat donne
naissance & un corps investi d’'une fonction sociale institutionnalisée:
avant la loi du 19 juillet 188915, 1’'enseignement primaire, en effet,
restera subordonné & des lois marchandes -et aux surplus individuels ou
locaux disponibles- , ou dépendant de 1la charité ecclésiastique, a
1’initiative des communes ou des congrégations religieuses, toujours soumis
3 1l’arbitraire des autorités et des pressions locales!®,

Pourtant les maltres sont décus par une république qui n'hésite pas a
les négliger, & les sanctionner et & les réprimer, aprés avoir su les
utiliser. ’

Leur indépendance morale n’est pas complétement réalisée puisque
certains d'entre eux doivent toujours lutter contre des autorités
politiques (ils demeureront sous 1’autorité du préfet jusqu’en 1944), voire
contre des directeurs d’école qui se comportent parfois en "vrais tyrans
domestiques”, exigeant de leurs adjoints qu’ils corrigent leurs copies,
s'occupent de leur jardin et cirent leurs chaussures (A. Prost, 1968,
p.388).

Et leurs traitements restent médiocres.

4 la veille de la Bépublique les traitements sont faibles: "6, 7 ou aéme 800 francs par
an -somses amputées de la reteque du vingtiéme pour la retraite-, c¢'est ce que gagne |'ouvrier
du tertile roubaisien ou la blanchisseuse parisiemne. Le célibataire peut vivre; le pére de
faaille n's pas le nécessaire. [...] En 1891, les salaires ¢'échelonnent entre 800 et 2000
francs par an, alors que le mineur gagne environ 1200 francs...mais on voit des instituteurs
rester [0 ang stagiaires 4 800 francs par an...~

4. Prost, 1968, p.147 et p. 380,
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Par ailleurs, “"la fonctionnarisation républicaine aboutit & faire
jouer une singuliére dialectique entre conquéte de 1’'autonomie et
limitation des libertés” et 1l’instituteur doit se montrer "reconnaissant et
obéissant” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985,
PpP.24-25): aussi cesse-t-il d’étre exempté du service militaire des lors
qu’'il acceéde au fonctionnariat1?,

Mais les maitres désireux de s’organiser en syndicats!®, ne réclament-
ils pas tout naturellement "1’application des droits de citoyens que
théoriquement 1la République leur a accordés en les libérant des "tyrannies
séculaires” et en faisant d’eux des modeles de citoyenneté exemplaires”
(idem, p.28) ?

Pourtant, "la grande 1loi du 31 mars 1884, revenant sur
1’individualisme issu de la Révolution, a réglementé de facon fondamentale
la liberté syndicale, mais en laissant en dehors de son champ les
fonctionnaires™ (P. Villard, 1988, p.106).

C'est que 1l’on craint et dénonce "1’ambition des instituteurs qui
veulent & la fois le statut du fonctionnaire inamovible et celui du
travailleur libre et 1’effet de contagion sur toute 1’'administration d’un
tel mode d’association” (H. Desbrousses, 1982, p.261).

Si la corporation des maitres du primaire, par sa taille, nécessite
une certaine organisation et une certaine cohésion, une certaine
coordination d’'activités pédagogiques dispersées, une réglementation
n'autorisera les groupements d'instituteurs gue dans un seul but
pédagogique: les amicales se multiplient!?,

Apreés la premiére guerre, la Fédération des Amicales va & la C.G.T.
réformiste, se transformant, en 1920, en Syndicat National des
Instituteurs: ce changement de dénomination -et d’orientation- entrainera
une baisse importante des effectifs, puisqu’il faudra attendre 1923 pour
voir s'amorcer une reprise des adhésions et se consolider 1’influence
cégétiste.

Puis le S.N.I. ne fera que progresser, "au point que 1’on peut croire
3 la possible syndicalisation de tout le personnel” -en 1939, le S.N.I.
revendiquera 110.000 membres- (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R.
Mouriaux, 1985, p.54).

I1 faut souligner ici le faible soutien qu’apporteérent les radicaux au
syndicalisme enseignant, allant méme jusqu’ad soutenir Clémenceau dans sa
politique de répression des gréves de fonctionnaires.

Selon eux, le syndicalisme tentait de "s’opposer aux élus du suffrage
universel” ou de “"se substituer aux institutions de 1la démocratie
politique” (idem, p.45).

La S.F.I.0. s'est montrée, quant a elle, plus peartisane d’un
syndicalisme enseignant, mais 1le socialisme a toujours entretenu une
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ambigulité quant & sa conception du service public, sans doute partagé entre
son héritage d’ une "culture républicaine”, mettant 1'accent sur la défense
de 1’intérét général, et sa référence & des thémes d’inspiration marxiste,

comme celui de la désagrégation de 1’'Etat bourgeois par le syndicalisme.
Le socialisme s'apparenterait & une “reformulation du mythe

républicain” qui mettrait en avant "la distinction centrale et implicite
entre la "République réelle” et la "République idéale”: [...] comme formule
gouvernementale, la République est nécessairement un régime imparfait et
limité; mais comme idée ou comme mythe, ses promesses d’'émancipation sont
inépuisables” (ibidem, pp.27-28).

Inexorablement placés du c6té des principes, les instituteurs se
définissent davantage comme “des combattants de 1’idéal” que comme “des
défenseurs de 1l’ordre”: ""La République a fait 1’école, 1'école fera la
République” disait-on en 1880" (ibidem, p.28 et p.31).

Pour beaucoup de maitres, "bien faire la classe”, est la "meilleure
maniere de militer” et situer en 1'Etat Républicain un adversaire
potentiel, constitue "un crime de lese-reconnaissance’: leur foi et leur
espoir dans ce régime qui a signé 1l'acte de leur fonctionnarisation se
double presque du devoir des instituteurs d’étre républicain, mais “plus
encore que d’un devoir, il s’agit d’une nature” (J. Ozouf, 1967, p.160 et
p.261).

Cette idée républicaine teintée de socialisme humaniste survivra
longtemps au sein de 1’école primaire: dans son “sondage rétrospectif”
réalisé en 1962, recueillant 4000 témoignages d’instituteurs et
institutrices survivants de 1la Belle-Epoque, J. Ozouf retrouve non
seulement cet "attachement 2 la laicité comme indépendance du politique par
rapport au théologique”, mais aussi cette “"reconnaissance vis-a-vis d'une
République qui a inventé 1la 1législation du travail, 1’'espérance d’'une
application compleéte de la devise républicaine, avec 1l’accent mis sur son
efflorescence finale, la fraternité”, ainsi que cette volonté de réaliser
"1’épanouissement indispensable des droits formels en droits réels” (V.
Aubert, J. Ozouf, M. Ozouf, 1987, p.58).

D’'ailleurs, la plupart des maitres ne veulent pas d’un régime qui
supprimerait toute forme de propriété privée, & commencer par celle de leur
titre, et des garanties d’'indépendance qui s’y rattachent (H. Desbrousses,
1982, p.65).

Pourtant la minorité, incarnant le "péril socialiste”, ne tarde pas a
faire surgir dans 1'opinion le spectre du communisme, menacant de
contribuer au miirissement de la capacité hégémonique du prolétariat et
d’entrainer celui-ci, avec la petite bourgeoisie, dans un projet de
réorganisation de la société.

Pacifiste, elle est aussi accusée, par la presse hostile aux
instituteurs laics, d'antimilitarisme, voire d’antipatriotisme.
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La répression administrative sera d'autant plus impitoyable que la
force numérique des maitres inquiete et que leur contrdle est rendu plus
difficile qu’autrefois, quand ils ne dépendaient que du maire ou du curé du

village: la répression administrative, pour é&tre suffisamment dissuasive,
se devra donc d'étre exemplaire.

Il est vrai qu’elle ne touche que les syndicalistes les plus actifs,
mais la presse, syndicale ou autre, en fait un grand tapage, attirant
1’attention et mobilisant 1'opinion publique.

[L'Ftat Républicain], aprés avoir brisé ls factien enseignante anti-dreyfusarde [...]
s'inquidte, 4 partir de 1905, des périls que fait courir & son autorité la montée du
socialisme pacifiste, internationaliste et niveleur. [...[] Le ton se durcit en 1805, Les
premiers syndicats d’instituteurs sont dissous. [...] De 1900 3 1914, ume cinquantaine de
Bilitants sont ainsi Inquiédtds, poursuivis ou sanctionnés; un certain nombre sont révoqués.
Ces “prosoriptions” eraspireat les passions. Chaque affaire suscite des polémiques ardentes.
Le gouvernement et ['adainistration ne se soucient guére en définitive de ces remous
ponctuels, limités & une frange relativement étroite du corps enseignant. [...[] [Contre la
tendance pacifiste/, des sanctions diverses atteignent trés tét les militants les plus en vue.
{...] Dans |'ensemble sont touchés par la répression administrative tout au plus une dizaine
de militants et militantes.”

P. Gerbod, 1978, pp.22-23 et p. 4.

Mais le socialisme se révele aussi comme un “appel qui parle au coeur”
et séduit "non par sa doctrine, mais par la solidarité qu’il établit avec
les plus pauvres, les plus opprimés”, dont les maitres du primaire se
sentent proches, de par leur origine (A. Prost, 1968, p.390).

D'ailleurs le syndicalisme enseignant se pose comme un agent
émancipateur du prolétariat, comme en témoigne son désir de rejoindre, au
moment de sa naissance, les Bourses du Travail.

"['élan socialiste, favorisé par le mécontentement croissant d'une partie du corps
enseignant au plan financier et statutaire, obdit aussi 3 des molivations messianiques.
§'insinue, avec force, 1'idée d'un apostolat. Les instituteurs ne sont-ils pas [...] en (305,
“les bons ouvriers du progrés humain, lidérateurs des cerveaur, grice asurquels les bras
peuveat se libérer”™ ?°

P. Gerbod, 1976, pp.9-11.

Le rapprochement avec le monde ouvrier est-il cependant possible 7

La méfiance est réciproque et difficile & vaincre, entre travailleurs
manuels et travailleurs intellectuels.

D’'une part, les instituteurs s’interrogent sur "le genre d’accueil qui
[leur] serait réservé par les syndicats ouvriers, qui n’avaient
manifestement aucune sympathie pour les fonctionnaires” (selon un
instituteur de 1'Aude, en 1877, in J. Ozouf, 1867, p.243). '
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D’autre part, 1l'opinion trouve parfois que le maitre d’école gagne,
sinon trop, du moins trop facilement, l'argent qui, pourtant, ne lui suffit
pas.

D’ailleurs, cette "irruption d’'enseignants dans la bataille socialiste
n'est pas sans inquiéter certains théoriciens de la pensée socialiste” qui

les considérent d'abord comme des "déclassés de la bourgeoisie” (P. Gerbod,
1976, p.10).

Le soutien des ouvriers aux revendications corporatistes des maitres
est donc loin d’étre total: d’ailleurs, les préoccupations spécifigues aux
instituteurs, telle la défense de la laicité, la 1lutte contre les
cléricaux, ne sont, dans le monde ouvrier qui manifeste pourtant un certain
athéisme, ni les bases de leur union ni les sources de leurs divisions.

Que leur importe, en effet, - et que leur apporterait- de défendre
1'école laique ? N'est-ce pas 1a une “diversion” destinée & amuser et a
abuser le peuple en faisant ainsi 1’économie de réformes sociales 7 (M.
Ozouf, 1984, pp.166-174).

Aussi, les journaux ouvriers de 1'époque ne sont-ils pas tous
unanimes: certains acceptent de présenter les instituteurs comme des
"prolétaires”, des “travailleurs” intellectuels, tandis que d’autres sont
génés par le qualificatif méme d’"intellectuels” qui mesure toute la
distance qui les sépare des préoccupations ouvriéres.

Dans les campagnes, les paysans nourrissent, la méme méfiance, la méme
envie, la méme jalousie, & 1’égard de 1’instituteur, ce "travailleur a la
vie moins rude que le cul-terreux”, si proche d’eux pourtant, mais qui 'n’a

déja plus avec eux d'intimité": s’ils continuent de “porter aux
instituteurs qu'ils estiment 1les oeufs de Paques, les rillettes et
1'andouille quand on tue le cochon”, "ces offrandes -qu’'on apporte aussi

bien au curé- soulignent la distance sociale plus qu'elles ne 1’atténuent”.
( J. Ozouf, 1967, p.127 a 129).

1.3 Le secondalre dans 1a premléere moitiée au xXxXe
siéecle .,

L’'idée qui se développe apres la premiére guerre mondiale est celle de
1'unification de 1l’enseignement: un groupe d’enseignants, "les compagnons
de 1l’université nouvelle” défend le projet de 1’école obligatoire pour tous
de 6 & 14 ans, aboutissant & 1’enseignement secondaire ou a une formation
professionnelle.

S’affirme alors la volonté d'une école unique: la premiére scolarité
doit étre identique pour tous.

La réforme de 1902 posait déja 1le principe d’'un enseignement

secondaire unique, dont les diverses sections comportaient des études de
valeur et de durée égales.
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La dualité bac classique/bac moderne est supprimée: il n’existe plus
qu'un seul bac, divisé en deux parties et comportant diverses options.
L’organisation du secondaire est alors la suivante:

—-un cours d’études primaires de 4 ans (alors qu’'il est de 5
ans dans 1’'enseignement primaire: ce régime spécial subsistera jusqu’'en
1937).

-un premier cycle de 4 ans comportant deux sections, A avec
latin obligatoire dés la sixieme et B sans latin mais avec enseignement des
sciences et des langues vivantes; la plupart des disciplines sont communes
a ces deux sections; ce premier cycle doit constituer un cycle complet de
formation puisqu’il est prévu de le sanctionner par un certificat d’'études
de premier cycle, délivré par le jury des professeurs.

-un second cycle, de 3 ans, comportant 4 sections: A latin-
grec; B latin-langues vivantes; C latin-sciences; D sciences-langues
vivantes.

Une notion nouvelle intervient, celle de changement d'orientation
rendant possibles les transferts d’'une section & 1’autre (A. Norvez, 1977,
pPp. 28-29).

J. Zay ministre de 1’'éducation nationale du gouvernement du front
populaire reprend cette idée d'école unique et de tronc commun intégrant
les classes de sixiéme des lycées, celles des colleéges, les prolongements
du primaire (primaire supérieur) créés par la loi du 30 octobre 1888, et
qui étaient devenus, dans les Ecoles Primaires Supérieures, 1’enseignement
par excellence de la petite bourgeoisie, ainsi que les classes de début des
Ecoles Pratiques de Commerce et d’Industrie.

La loi du 9 aolit 1936 prolonge la scolarité obligatoire jusqu'a 14

L’'enseignement tend a s'unifier:

-les classes élémentaires des lycées doivent perdre leur régime
spécial (4 ans d'études au lieu de 5, maltres spéciaux 2a la place
d’instituteurs...) et étre assimilées aux écoles primaires: le décret du 1°
juin 1937 transfert & une direction du premier degré ces classes primaires
des lycées et colleéges.

-1'enseignement secondaire devient un enseignement du second degré,
le primaire étant un enseignement du premier degré. Les filiéres
classiques, modernes ou techniques, seraient des sections d'un méme
enseignement. L'orientation s’effectuerait en classe de sixidme: la sixiéme
d’'orientation sera mise en place dans 200 é&tablissements, & titre
expérimental, par arrété du 22 mai 1937.

L’enseignement primaire supérieur est rattaché a 1la direction de
1'enseignement du second degré par une circulaire ministérielle du 5 aoiit
1937.

Restent & part les établissements dépendant d'une direction du
technique, et les cours complémentaires dans les Ecoles primaires aprés le
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certificat d’études primaires, assurant entre autre la préparation du
concours d’entrée des Ecoles Normales d'Instituteurs et restant
administrativement dépendants de 1’enseignement primaire.

Durant la guerre, 'c’est le régime de Vichy qui, par haine de
1’enseignement primaire et de son esprit, faisait franchir au systeme
scolaire frangais une étape décisive vers 1'école unique” (R. Toraille, in
G. Georges, H. Hannoun, A. Leon, R. Toraille, 1974, p.115): les écoles
normales sont en effet supprimées et leurs éléves admis comme boursiers
dans les lycées ou ils préparaient le baccalauréat puis passaient ensuite
une année dans les instituts de formation professionnelle pour y recevoir
1’'esprit nouveau de la révolution nationale.

Au lendemain de 1la deuxiéme guerre, tous les enfants suivent
1’enseignement primaire obligatoire & partir de 6 ans; 1’'orientation
décisive se fait alors & 11 ans, la plupart des enfants restant en primaire
pour y préparer le certificat d’'études primaires, certains suivant les
classes d'un cours complémentaire ot ils préparent le brevet, les autres
entrant en classes secondaires d’'un lycée ou d’'un collége préparant au bac,
et dont ils ont trés souvent suivi les classes élémentaires.

En 1945-1946, les effectifs étaient scolarisés comme suit:

-école primairet+classes de fin d’études préparant, en 2 ou 3 ans au
certificat d’études ou & 1'enseignement technique professionnel: 4.746.000

-cours complémentaires, quli deviendront, en 1959, 1les Colléges
d'Enseignement Général conduisant au brevet d’études du premier cycle
(C.E.G.): 211.000

-écoles normales: 14.000

-centres d'apprentissage, qui deviendront, en 1959, les Collzges
d’'Enseignement Technique (C.E.T.) préparant & un C.A.P.: 160.548

~classes élémentaires des lycées et colleges: 189.840

-classes secondaires des lycées et colleges: 534.965 répartis dans
les trois filieéres classique, moderne et technique, menant aux deux parties
du baccalauréat (A. Norvez, 1977, p.38).

Une commission d’'études présidée par Duruy, professeur en Sorbonne,
créée le 21 janvier 1944, prévoit, pour tous les éléves de 11 & 18 ans, un
second degré laique et obligatoire, commun dans un temps d’observation de
deux ans, puis diversifié durant la période dite des options, puis séparé -
en deux voies, 1’une conduisant au baccalauréat classique, moderne ou
technique, 1’autre groupant les éleéves jusqu'a 18 ans, pour des études
post-scolaires et 1’apprentissage d’un métier.

En novembre 1944, cette commission fut élargie en une commission
représentative tant des divers ordres d’enseignement d'alors que de
1’administration supérieure de 1’Education Nationale et de toutes les
forces syndicales, que présideront successivement deux communistes,
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professeurs au Colldge de France: le physicien Langevin, puis, aprés la
mort de celui-ci (19 décembre 18946), le psycho-pédagogue Wallom, jusqu'a la
remise du rapport final le 19 juin 1947.

Ce projet, jamais adopté, resta cependant un idéal.

La Libération est néammoins 1’occasion d’'un vaste renouveau dont on

oublie souvent qu’il remonte & cette époque:

~les nouvelles sixiémes ouvertes & la rentrée 1945 repoussent au 1°
janvier suivant les débuts éventuels de 1’étude du latin

—des disciplines nouvelles apparaissent dans les lycées (travaux
manuels éducatifs, étude du milieu naturel et humain)

~les méthodes actives voient leur apparition

-les effectifs sont limités & 25 éléves par classe

—des séances de travaux dirigés se pratiquent déja par demi-classe

~-le conseil d’administration des établissements, véritables
assemblées de notables, se voit substituer par le conseil intérieur

-des responsables de classe élus représentent les éléves au conseil
intérieur (circulaire du 9 octobre 1945)

—-des réunions avec les parents, des renconires entre professeurs et
familles des éldves s’organisent

~les activités péri-scolaires voient le jour

-des stages de formation sont mis en place
(R. Sazerat, 1986, p.263 & 267).

Mais le corps enseignant n'est pas renouvelé en profondeur, ce qui
constitue un sérieux obstacle & ces mesures dynamiques de 1'aprés-guerre;
1’épuration est sommaire, pour ne pas dire inexistante, puisqu’elle ne
frappera que 1068 de ses 234.854 fonctionnaires, soit 0,45% d’entre eux;
les professeurs continuent de défendre la primauté de la section classique
des lycées, tandis que résistent les classes primaires des lycées, qui
accueillent toujours les éléves dés l’'dge de 4 ans, bien qu’elles aient été
théoriquement supprimées, ainsi que le professorat des classes élémentaires
de 1l'enseignement du second degré, par 1’'ordonnance 45-318 du 3 mars 1945;
enfin, aucune heure supplémentaire n’est prévue et le coeur des enseignants
n’'est guere au bénévolat (idem, p.270 & 275).

Aussi ce vent d'innovation se voit-il suivi d'un ‘“retour au
conformisme et A 1la tradition”, comme en témoignent 1le retour des
distributions solennelles des prix (circulaire du 15 mai 1945) et le
rétablissement des promotions dans 1'ordre académique (circulaire du 1° mai
1946), pourtant interrompues depuis 1939.

Lle clivage social demeure manifeste entre les différents types
d’'établissements: le pourcentage d’enfants d’ouvriers de 1’industrie dans
les sixiémes des lycées et colléges, qui était passée de 2,7% (769 éléves)
a4 la rentrée de 1936, & 8,3X (3043) & celle de 1842, et & 14,5X% (7124) a
celle de 1843, chute & 13,2X (6449) A celle de 1944, & 12,4X (7081) & celle
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de 1946, et méme & 11,2% (6396) a celle de 1947 (A. Girard, 1970, pp.38-
40).

Et 1’on reste tacite concernant les mesures & prendre vis-a-vis de
1'enseignement privé; en témoigne le probleéme soulevé par les aumdneries
dans les lycées: installées dans chaque lycée sous Napoléon, elles avaient
été supprimées par l'article 1 du décret du 24 décembre 1881, puis
généralisées, sous Vichy, dans tous les établissements secondaires publics,
par l’arrété du 23 février 1841 qui prévoyait leur entretien sur les fonds
d’Etat; & la Libération, la circulaire du 27 septembre 1844 se bornera &
définir une position de simple désengagement financier, entérinant ainsi le
statu quo: 1l faudra attendre la circulaire du 30 juillet 1946 pour que les
aumdneries, créées sous l’Occupation, soient supprimées (R. Sazerat, 19886,
p.279 et pp.333-334).

La part du privé s’accroit dans le secondaire puisque "en 1925, 30%
des éleves de 1’enseignement secondaire fréquentaient des écoles privées;
en 1948, ce pourcentage est passé a 42%" (Ecole et Education, n°67 du 31-
03-1950, p.4, in idem, p.334).

Cet enseignement privé recoit des aides publiques: ses éléves peuvent
bénéficier de bourses d’'Etat (loi 51-1115 du 21 septembre 1951, loi Marie),
et une allocation trimestrielle de 1000 francs par éleéve de premier cycle
est attribuée, pour 1’enseignement privé, & 1’'association des parents
d’éleves de chaque établissement, et, pour 1'enseignement public, au
Conseil Général de chaque département (loi 51-1140 du 28 septembre 1851,
loi Barangé) (ibidem, p.335).

1.4 ILes mutations des annéees 50-60.

Les transformations qui ont affecté notre systéme éducatif dans les
années 50 sont & la croisée de phénoménes tant ééonomiques, sociaux, ou
démographiques, encore que la reprise de la natalité dans les années
d’aprés-guerre ne compte que pour une assez faible part dans ce qui fut
appelé 1’explosion scolaire: "une croissance économique, jamais atteinte a
un tel rythme dans le passé, a libéré les jeunes des taches immédiates de
la production. La fréquentation scolaire s'est élevée, de maniére
spontanée, puis volontaire. La durée des études s’est allongée. A la
demande accrue d’instruction, s’est ajoutée la reprise de la natalité au
lendemain du deuxiéme conflit mondial. La rencontre de ces deux phénomenes,
le premier ayant été beaucoup plus important que le second, a provoqué un .
afflux considérable d'éleves dans les établissements d’enseignement2?. Les
besoins en maitres des différents niveaux ont été sans précédent. Le
recrutement a connu une ampleur sortant de 1l’ordinaire2!”: entre 1958-1959
et 1974-1975, le nombre des éléves est multiplié par 2,6, alors que, dans
le méme temps, les effectifs d'enseignants sont multipliés par 3,4, passant
ainsi de 66.000 & quelque 225.000 (A. Girard, in A. Norvez, 1977, p.9 et
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p.12); en 1975, il y avait 45% des personnels titulaires recrutés seulement
depuis 1970 (A. Norvez, 1977, p.121).

Ces changements quantitatifs, auxquels s’ajoutent d’importantes
réformes comme la prolongation de la scolarité obligatoire jusqu’a 16 ans22
(ordonnance 59-45 du 6 janvier 1959), la mise en place d’'un premier cycle
commun de quatre années dans le second degré, et la création des Colleéges
d’'Enseignement Secondaire, C.E.S., en 1963 (réforme Fouchet), ont eu des
répercussions sur la structure du corps enseignant: la montée des
effectifs d’éléves et les besoins massifs de maitres ont plutdt accru le
nombre des catégories, et provoqué des glissements de fonction.

La croissance et la diversité-des besoins a entrainé, en effet, la
nécessité de disposer de personnels spécialisés, et donc la création de
nouveauX corps d’enseignants: professeurs de C.E.T., professeurs
d’enseignement général de colleéges (P.E.G.C.), maitres de C.E.G..

Par ailleurs, 1la féminisation de 1’enseignement secondaire s’est
accentuée23 : pour 1'ensemble des disciplines générales et techniques
théoriques, la proportion des professeurs femmes parmi les agrégés,
certifiés et assimilés, est passée, & la suite d'une progression continue,
de 47% en 1950-1951 a 54,5% des effectifs de ces catégories en 1965-1966 et
a 60% en 1975 (A. Prost, 1968, p.456).

En 1954, 45,20% des femmes actives de la catégorie “cadres supérieurs
et professions libérales” occupaient un emploi de professeur; elles seront
43,03% en 1962 et 51,78% en 1968, contre respectivement §,85%, 10,66% et
13,78% des hommes, appartenant & ces mémes catégories, employés dans
1'enseignement secondaire (J.M. Chapoulie, 1974, pp.184-195).

En 1954, la proportion de professeurs femmes, statistiquement mé€lées
aux professions littéraires et scientifiques, atteignait 38,80% dans le
public et 40,42% dans le privé; ce taux passera a 43,12% en 1962 puis a
45,71% en 1968 dans le public, & 42,82% puis & 42,37% dans le privé (idem,
p. 184).

Enfin, la structure par 8ge fut également modifiée, puisqu’”a un corps
vieilli ou vieillissant s’est substitué un corps trés jeune24” (A. Girard
in A. Norvez, 1977, p.12).

Revoyons chacun de ces points en détail mais rappelons rapidement la
situation et 1'organisation du secondaire avant la réforme.

En 1958, les enseignements post-élémentaires (secondaire, cours
complémentaires et enseignement technique) ont wvu leurs effectifs
multipliés par 2,1 depuis 1945, malgré les classes creuses nées pendant la
deuxi&me guerre mondiale (A. Norvez, 1977, p.39).

La méme année, les pourcentages, sur les effectifs scolarisés dans le
secondaire public, des enfants de cadres supérieurs et membres des
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professions libérales et ceux d’enfants d’ouvriers de 1’industrie
représentent respectivement:
-1,5% et 48,6% dans les centres d’apprentissage
-4,3% et 35,8% dans les quatriémes techniques
-2,6X% et 32,7X% dans les cours complémentaires
-8,3% et 24X dans les sixi®mes modernes des lycées
~14,7% et 12,6% dans les premiéres modernes des lycées
-20,7% et 12,1% dans les sixiémes classiques des lycées
-29,6% et 5,9% dans les premiéres classiques des lycées
-23% et 9,1% dans les classes terminales des lycées
(R. Sazerat, 1986, p.452).

Les trois filidres (classes de fin d’'études, cours complémentaires et
classes secondaires des lycées et colléges) existent toujours, et, jusqu’'en
1958, seuls les lycées et colleéges faisaient partie de ce qu’on appelait
alors 1l’'enseignement du second degré, les cours complémentaires étant
reliés & 1'enseignement primaire et les divers établissements de formation
professionnelle & 1'enseignement technique” (A. Norvez, 1977, p.77): la
notion actuelle du second degré date de 1859, mais il faudra attendre 1962
pour la voir se généraliser.

La réforme de 1959 se propose de réorganiser le secondaire, avec pour
objectifs:

-la démocratisation de 1'enseignement: 1la scolarité est rendue
obligatoire jusqu'ad 16 ans, pour les enfants nés en 1953, donc débutant
leur scolarité primaire en 59; le principe de gratuité est confirmé (la loi
du 15 aolit 1941 avait supprimé la gratuité dans le second cycle, alors que
la gratuité de l’externat simple fut progressivement acquise entre 1930 et
1933 de la sixiéme A la teminale) et une politique d’aide aux familles est
définie; 1’examen d’entrée en sixiéme est supprimé.

-le développement des aptitudes individuelles: 1'orientation doit
se faire en fonction des aptitudes28 des enfants, avec souplesse; 1’entrée
en quatrieme s’'effectue aprés deux ans passés en cycle d’'observation; les
possibilités offertes sont alors:

-1'enseignement terminal complétant 1'instruction générale
d’éleéves jugés inapts A poursuivre des études et qui recoivent ainsi un
complément de formation pratique et professionnelle,

-1'enseignement technique court, réparti sur 3 ans, -
conduisant 3 un C.A.P. qui couronne 1'apprentissage d’'un métier; les
colldges d’enseignement technique qui donnent ce type de formation
remplacent les centres d’apprentissage.

-1’enseignement général court, remplacant 1’'enseignement
dommé dans les cours complémentaires et dispensé dans les colleges
d’'enseignement général, prépare aux métiers d’'employés et de cadres moyens
du secteur tertiaire, ainsi qu’aux Ecoles Normales d'instituteurs.
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-1’enseignement général long, consacré par le bac, méne aux
études universitaires et est donné par les lycées.
-1’enseignement technique 1long, donné par les lycées

techniques, prépare aux diplomes de techniciens et d’agents techniques
(idem, p.40).

Si, a 1l'origine, les C.E.G. restent dépendants de 1’'enseignement
primaire (ils seront annexés par le second degré & la rentrée 1961),
chacune des deux premiéres années en est reliée aux années correspondantes
de 1’'établissement secondaire voisin, par 1’intermédiaire de conseils
d'orientation se réunissant trimestriellement pour étudier les possibilités
de passage d'un type d’établissement & un autre (articles 10, 12 et 17 du
décret 58-57 du 6 Jjanvier 1959) avec la possibilité pour les conseillers
d’orientation scolaire et professionnelle d’intervenir dans ce cycle
d’observation (article 19) (R. Sazerat, 1986, p.431).

Enfin, les articles 25 et 33 du décret 59-57 dénomment lycées, tous
les établissements scolaires dispensant 1’enseignement général long,
classique, moderne ou technique: cette incorporation des colléges et des
écoles nationales de 1'enseignement technique fait passer le nombre des
lycées de 345 & 1116, avec le nombre record de 1250 en 1965; toutefois, les
effectifs des C.E.G. dépassent, avec 628.000 éleves en 1961-1962, ceux des
premiers cycles des lycées (idem, p.432).

Cependant, on distingue encore, d'une part, entre “"lycées” et "lycées
techniques” (anciennes écoles nationales professionnelles, anciennes écoles
nationales d’'enseignement technique et anciens colleges techniques, ce
dernier titre ayant été récupéré par les anciens centres d’'apprentissage),
et, d’autre part, entre "lycées d'Etat”, ol 1’Etat assume la totalité des
dépenses de fonctionnement courant, et “lycées municipaux”, anciens
colléges du second degré ou techniques, ou une partie (autour des deux
tiers) des dépenses de fonctionnement de 1’externat hors traitements est a
la charge des collectivités locales26 (ibidem, p.432).

Les instructions du 15 juillet 1963 transforment les deux années de
classes de fin d’études primaires, en deux ans d’enseignement de
transition.

Des dispositions en aolit 63 (décret 63-794 du 3 aoiit 1963) et juin 65
modifieront la réforme de 59 avec la création de deux cycles d’enseignement
et la naissance des Colléges d’Enseignement Secondaire (C.E.S.),
établissements unifiés mais & filiéres distinctes:

-Le premier cycle, correspondant & une durée de 4 ans, se subdivise en
3 types d’enseignement:

-le premier, de type lycée se caractérise par 1les filiéres
classique et modernel (2 langues vivantes); les enseignants, en principe
des professeurs de lycée, sont spécialisés et n’enseignent qu’une seule
discipline.
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—-le second, dispensé dans les C.E.G., offre seulement la filiere
modernell (une langue vivante); les enseignants se consacrent a un groupe
de disciplines.

-le troisiéme, domaine d’activité des instituteurs, comporte deux
années de complément de formation générale dans les classes de transition,

suivies de deux années d’'études pratiques terminales qui accueillent, dans
les classes de quatriéme et troisiéme ‘“pratiques” (créées en 1964),
certaing éléves qu’'on aurait autrefois scolarisés en lycée d’enseignement
professionnel ou pas scolarisés du tout: “"l’allongement de la scolarité
obligatoire et le report aprés 1’8ge de 16 ans de toute formation
professionnelle accroit [en effet] le public potentiel des colleges dans la
tranche des 14-16 ans” (D. Paty, 1980, p.23); toutefois, la loi du 16
juillet 1971 institutionnalise le fait que, contrairement aux principes des
réformes de 1959 et 1963, les C.E.T. continuent & recruter des élédves & 14
ans, aprés la classe de 5°, ce qui renforce le caractére de “classes-
impasses” du "cycle terminal pratique”.Ce dernier sera d’'ailleurs modifié a
son tour, en 1972 et 1973, les classes de "4° pratique” devenant les
“classes pré-professionnelles de niveau (C.P.P.N),existant soit dans les
C.E.S., soit dans les C.E.T. (idem, p.23).

Le C.E.S. a pour objectif de regrouper ces trois types d’enseignement
au sein d’un méme établissement scolaire; son utilité est double: disposer,
pour chaque année d’étude, de quatre classes, deux de "type lycée”, 1’une
moderne et 1’'autre classique, une de type C.E.G., et une pour la filiere
ITI confiée & un instituteur; la juxtaposition de ces structures d’'accueil
est censée favoriser les passages d'un type d'enseignement & un autre (le
décret 63-793 du 3 aoilit 1963 ajoute au cycle d’observation deux années de
cycle d’'orientation jalonnées, jusqu'en troisieme, de conseils de classes
et de conseils d’'orientation acceptant la présence des représentants des
associations de parents d’'éleves au conseil d’érientation de fin de
troisiéme); ensuite, le C.E.S. évite la dispersion des établissements et
offre 1'ensemble des possibilités du premier cycle en un méme lieu.

Mais paradoxalement, le C.E.S. peut apparaitre comme guidé par une
conception anti unificatrice et par le seul souci d’adapter 1’enseignement
aux besoins de 1'économie puisque la circulaire 65-6 du 5 janvier 65
prévoyait qu’il y aurait "8% des éléves relevant d’'un enseignement spécial
pour inadaptés, 17% devant s’engager dans la vie active en fin de premier
cycle, 40% & orienter vers le second cycle court, 35% & orienter vers le
second cycle long”! (R. Sazerat, 1986, p.436).

-Le second cycle doit permettre 1la diversification des études
secondaires: trois voies sont offertes & la fin du premier cycle:
-un second cycle court2?7, préparant en 2 ou 3 ans, soit 4 un
B.E.P., soit & un C.A.P., et assuré dans les C.E.T.
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-un second cycle long technique de trois années d’'études
sanctionnées par un bac de technicien, dans les lycées techniques ou
sections techniques des lycées.

-un second cycle long général réparti sur 3 ans et comportant
3 sections en premiere année, puis cing dans les deux derniéres années (A.

Norvez, 1977, p.41).

En 1971, 1’unification progresse encore: les deux filidres longues
(classique et moderne long, typel) fusionnent par suppression du latin en
sixiéme (arrété du 3 juillet 1969) et initiation pour tous en cinquidme28
confiée au professeur de frangais (circulaire IV-69-370 du 01/08/1969),
puis avec les filieres de type II (moderne court), pour devenir “classes &
programme normal”, les classes pratiques devenant “classes aménagées”, et
les classes de transition, "classes & programme allégé”.

Désormais, "ce ne seront plus les “instituteurs de transition”™ ou
"maitres de la voie III" qui s'occuperont de ces classes, mais les
enseignants des différentes sections sont en principe brassés, les P.E.G.C.
ne sont plus spécialisés en voie II, les certifiés-agrégés ne sont plus
spécialisés en voie I" (L. Demailly, 1991, p.42).

La loi du 11 juillet 1975 (réforme Haby) modifie la structure du
premier cycle de 1'enseignement secondaire par la création du “college
unique”, entrant en application dés la rentrée de 1977 pour la classe de
6°, et visant & abolir les distinctions encore existantes entre premiers
cycles des lycées, colleges d’enseignement secondaire et colleges
d’enseignement général , ainsi qu’'entre les différentes filiéres d’un méme
établissement (suppression des filiéres normale/allégé-aménagé).

On brasse les enseignants des différentes filiéres... ainsi que les
éleves en classes en principe hétérogénes en commencant par la sixiéme en
1977, mais "en 1978, la décision de brassage des cinquidmes allégées, vu la
pagaille et le malaise créé par le brassage des sixiemes, est reporté d’un
an” (idem, pp.42-43).

Les articles 4 et 7 de la loi notifient quelques dispositions
essentielles: “"tous les enfants regoivent dans les colldges une formation
secondaire. [...} Les colléges dispensent un enseignement commun, réparti
sur quatre niveaux successifs. [...] Des aménagements particuliers et des
actions de soutien sont prévus au profit des éléves qui éprouvent des
difficultés. Lorsque celles-ci sont graves et permanentes, les éléves
regoivent un enseignement adapté. Par ailleurs, des activités
d’approfondissement dans les disciplines de 1’enseignement commun des
colléges sont offertes aux éléves qui peuvent en tirer bénéfice” (D. Paty,
1980, p.24).
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les C.E.S., assurant 1’enseignement du premier cycle des é&tudes
secondaires, emploient 42% des enseignants du second degré en 1974-1975
tandis que le lycée, qui était auparavant 1°’“établissement type” du second

degré, employant prés de 60% des enseignants avant 1958, n’en regroupe plus
que 30% (A. Norvez, 1977, p.83)29,

Avec 1’'unification des structures, les professeurs des C.E.S. sont
d’origine diverse: “en 1974-1975, 33,7% d’entre eux étaient agrégés,
biadmissibles ou certifiés; un décret du 30 mai 1969 a créé le corps des
professeurs d’'enseignement général des colleges (P.E.G.C.). Ces maitres,
dispensant leur enseignement dans les colleges d’'enseignement général
(C.E.G.) et dans les sections de type C.E.G. des colléges d’'enseignement
secondaire, assurent 1’enseignement dans deux ou éventuellement trois
disciplines. L’admission dans le corps des P.E.G.C. se fait par concours
(certificat d’aptitude au professorat d’enseignement général des colleges).
Les candidats, dont 1’Age limite est fixé & 25 ans, sont répartis en trois
catégories:

-les instituteurs titulaires justifiant de 3 années d’enseignement
~les éléves des écoles normales d’'instituteurs titulaires du bac
~les étudiants titulaires d'un dipléme de niveau bac+2

Les P.E.G.C. forment un corps académique.Ils sont gérés au niveau des
rectorats et recrutés dans le cadre de chaque Académie. Aprés admission sur
la liste d’aptitude académique, ils sont affectés dans un centre de
formation académique” (idem, pp.46-47).

Mais parfois, "ces anciens maitres des cours complémentaires dont le
corps des P.E.G.C. a pris le relais, n'ont fait que passer dans les lycées,
d’abord, et jusqu'au second cycle inclus, pendant les années de pénurie en
professeurs de 1'"explosion scolaire” (en gros 1850-1970); puis, jusqu'en
1977, dans la partie premier cycle que comportaient encore certains lycées”
(R. Sazerat, 1986, p.52); en 1980, les P.E.G.C. composeront encore 29% des
enseignants du secondaire et 60% des maitres de colléges (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.98).

Face & 1’urgence des besoins découlant de la présence de classes d’'age
pleines et d’une scolarisation en hausse, et & une époque ou, de surcroit,
les générations en age de devenir professeurs étaient les moins nombreuses,
les moins scolarisées, et les plus probablement attirées, en période de
forte croissance économique, vers des carriéres de cadres, il a fallu
inventer des institutions nouvelles30. _

Ainsi en témoigne la création dans les Universités, par le décret 57-
236 du 27 février 1957, des Instituts de Préparation & 1’Enseignement
Secondaire (I.P.E.S.) qui se proposaient de “rassembler en wvue de
1’acquisition des titres habilitant & 1’enseignement les éld&ves-professeurs
qui se destinent & 1'enseignement”; sous réserve de réussir & leurs examens
et de s'engager A& servir dix ans dans 1'enseignement, ces él&ves-
professeurs pergoivent un traitement et appartiennent déja & la fonction
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publique (A. Girard, in A. Norvez, 1977, p.18): 13.200 postes d'I.P.E.S.
sont ainsi inscrits au budget de 1967 (R. Sazerat, 1986, p.445).
En témoigne encore le décret 50-386 du 1° avril 1950 qui transforme le

C.A.E.C., ou certificat d'aptitude 2 1’'enseignement dans les coll2ges créé
par le décret du 28 décembre 1941 et familiérement baptisé “petite

agrégation”, en C.A.P.E.S. dont les titulaires enseignent dans 1’ensemble
du secondaire: on fit donc une régle de ce qui n'était, autrefois, qu’une
solution bouche-trou (1l’article 2 du décret du 28 décembre 1941 précisait
qu’a défaut d’'agrégés dans les lycées, les titulaires du C.A.E.C. étaient
autorisés & étre nommés dans les lycées); le C.A.P.E.T., valable dans le
secondaire technique sera, quant & 1lui, institué par le décret -51-142 du 9
février 1951 (idem, p.51).

Ainsi, “beaucoup moins coiliteux que 1’agrégé, le certifié (avec ses
deux compléments, le licencié d’'avant les années 1950 et le bi-admissible a
1’agrégation) est, depuis les années 1960, le professeur modal des lycées”
(ibidem, p.51).

Une autre voie de recrutement a été trouvée dans “la titularisation de
non-agrégés apres diverses délégations et sélections” (ibidem, p.50); mais,
“la promotion interne sans concours au grade professoral supérieur,
instituée par application des décrets du 4 juillet 1972, est généralement
soit désapprouvée plus ou moins ouvertement, soit admise avec géne"
(ibidem, p.53), parfois ressentie comme une “profonde injustice pour les
professeurs recrutés par [l’agrégation], et plus spécialement, pour les
agrégés anciens certifiés qui ont sacrifié, pendant des années, leur vie
familiale et tous leurs loisirs pour acquérir les connaissances nécessaires
et se préparer a ce concours ardu’ (L’'Agrégation, janvier 1972, p.245).

On va méme jusqu'd reculer 1’8ge du départ & la retraite (de 65 a 68
ans) et A rappeler des retraités a l’activité, pour pallier au mieux la
pénurie de fonctionnaires remontant aux classes creuses de l'’aprés-premiére
guerre mondiale et aggravée par la seconde (R. Sazerat, 1986, p.270).

Enfin, on eut recours aux services des maitres auxiliaires.

Si entre 1950 et 1970 "le nombre de professeurs était multiplié par
4,5, [...]1, 1les effectifs d'auxiliaires sextuplaient” (J.M. Chapoulie,
1974, p.183),.

Ces derniers voient leur proportion augmenter graduellement, entre
1950 et 1958, de 7,37% & 13,48% de 1’'ensemble des professeurs; en 1965-
1966, la part des non-titulaires dans les lycées classiques, modernes et
techniques, s’'éléve a 24,9% (A. Prost, 1968, p.462 et p.451); en 1976, "sur
250.000 professeurs du second degré, les agrégés et certifiés ne comptent
que pour 85.000 & coté des 30.000 auxiliaires, [...]1 les professeurs
d’enseignement général des colléges [comptant] pour 40.000 et les
professeurs de C.E.T. [...] pour 30.000" (J.M. Chapoulie, 1987, p.3).
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La présence de maitres auxiliaires varie néammoins selon les
établissements3! et les disciplines32 de sorte que 1’on observe des
secteurs privilégiés et d’autres particulitrement noirs, au regard de la
qualification33 des enseignants.

En 1974-1975 encore, “plus de 13X des enseignants, dans les
disciplines d'enseignement général et technique théorique, n'étaient pas
titulaires de leur poste” (A. Norvez, 1977, p.49).

Toutefois, “en comparant les deux dates extrémes, 1964-1974, on
constate une assez grande stabilité concernant les catégories suivantes:
agrégés et certifiés, chargés et adjoints, auxiliaires. Il n'y a pas eu,
contrairement & ce qui est parfois affirmé, généralisation de 1’auxiliariat
ou disparition relative des personnels considérés comme les plus qualifiés
(agrégés et certifiés) (idem, pp.86-87).

Gréce A ces diverses modalités de recrutement, les besoins en maitres
ont pu étre satisfaits34.

Mais la démocratisation du secondaire est loin d’étre réalisée.
Ce qui fait croire & la démocratisation de 1’enseignement, c’est le
gonflement des effectifs scolarisés dans tous les degrés d’enseignement.

Dans le supérieur, le nombre d’étudiants des facultés ou des grandes
écoles passe de 135.000 en 1945 & 157.000 en 1955 et a... 405.000 en 1965,
les facultés de lettres et de sciences doublant ainsi leurs effectifs entre
1958-1959 et 1964-1965 (R. Sazerat, 1986, p.458).

Si le nombre des éléves des deux sexes en sixidme d’enseignement
public a quintuplé entre 1945 et 1958 (passant de 50.000 & 255.000), et si
la part des éleéves d'une sixieme de second degré public, lycées et colleges
confondus, s'élevait & environ 11,5% d’une génération de garcons en 1950,
mais déja & 33,8% en 1958 (idem, pp.345-346), le Voplan prévoyait, quant a
lui, "la disparition totale des classes de fin d’études & la rentrée de
1972. La suppression de cette forme de scolarité impliquait 1’entrée de
tous les éléves, ayant suivi avec profit 1’enseignement du cours moyen
deuxieéme année, dans les classes de sixiéme. La population scolarisée en
sixiéme est passée de 170.000 individus en 1950-1951 & 413.300 en 1960-1961
et & plus de 850.000 depuis 1970, ce qui correspond & 1’effectif d’une
génération scolarisable”; de 1959 A 1972, "la scolarisation & 1'dge de 13
ans, dans 1’enseignement du second degré, a été multipliée par 2,5" (A.
Norvez, 1977, p.58 et p.60).

Ainsi, le taux de scolarisation pour la classe d’ége de 13 ans croit-
il, entre 1956 et 1971, de 12,5% & 28% dans 1'enseignement général long, et
de 10,3% & 26,8% dans 1’enseignement général court, tandis qu’'il tombe dans
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la filiere classes de fin d’études primaires, puis classes de transition de
53,5% a 25,1% (J.M. Chapoulie, D. Merllié, 1974, p.148).

Les entrées dans le secondaire se font donc plus massives, y compris
pour les enfants d'ouvriers: "les taux d’entrée en sixiéme pour les enfants
d’'ouvriers agricoles, d’ouvriers d’industrie, des membres de professions
libérales ou des chefs d’entreprise, et des cadres supérieurs sont passés,
entre 1953 et 1962, de 13 & 32% (dont 11% en lycée et 21% en C.E.G.), de 21
a 45% (dont 16% en lycée, 29% en C.E.G.), de 87% et 68% & 93% et 90% (dont
75% et 67% en lycée, 18% et 23% en C.E.G.), de 86% & 94% (dont 75% en
lycée, 19% en C.E.G.), pour une moyenne nationale d’admission qui s’est
élevée sur ces dix ans de 30 & 55%, dont 27% en lycée et 28% en C.E.G.”~
(R. Sazerat, 18986, p.454).

Certes le taux de scolarisation & 1’8ge de 16 ans passe de 61,4%, en
1969-1970, & 67%, en 1974-1975, mais 34,1% des enfants d’ouvriers
spécialisés et de manoeuvres, et seulement 2,3% de ceux des cadres
supérieurs ou des membres des professions libérales, sont, en 1971-1972,
dans le tiers qui a déja quitté 1’école (idem, p.631).

Mais, les 23,9% des enfants d'ouvriers, encore scolarisés dans les
classes de seconde des lycées en 1967-1968, comprennent que “la
prolongation de la scolarité obligatoire [...] c’est, en quelque sorte, le
sursis de 1’ouvrier (C. Baudelot, R. Establet, 1971, p.102 et pp.37-38): en
effet, "les jeunes [...] qui sont titulaires du seul baccalauréat ont
beaucoup moins de chances de devenir cadres moyens (57,4%) en 1969 qu’en
1962 (73,9%) et & 1'inverse beaucoup plus de chances de devenir employés
(19,9% contre 8,8%) ou méme ouvriers (11% contre 6,4%)" (P. Bourdieu, 1979,
p. 148).

En 1962, si la moyenne francaise de bacheliers est de 11,4% d’une
classe d’dge (elle passera de 8,75% d’une classe d'age en 1958 -47.678- a
15,37% en 1967 -133.257-, pour atteindre 21% en 1872), elle s’éleve
néanmoins & 17,3% pour les enfants d’'employés, & 25,3% pour ceux des cadres
moyens et jusqu'a 42,1% pour ceux des cadres supérieurs et membres des
professions libérales (qui ne représentent que 6,5% des actifs masculins)
mais tombe a 2,5% pour les enfants d’ouvriers de 1’industrie (pourtant
39,4% des actifs masculins) et & 1,5% seulement pour les enfants de
salariés agricoles (R. Sazerat, 1986, p.452 et p.457).

En 1963, 1les ouvriers sont environ cinq fois moins représentés a
1'Université que dans la population, alors que les professions libérales et
les cadres supérieurs le sont environ six fois plus; un enfant d’ouvrier
aurait 25 fois moins de chances d’'entrer & 1'université qu'un enfant de
cadre supérieur ou de membre de professions libérales (A. Girard, A. Sauvy,‘
in "Population” et 1’enseignement, 1970, pp.235-237).

Ainsi 1’explosion scolaire n’a-t-elle bénéficié qu’aux seuls enfants

des classes sociales déja solidement implantées dans les lycées (R.
Sazerat, 1986, p.452).
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Par ailleurs, si la majorité des adolescents entre dans 1’enseignement
secondaire, cela ne signifie pas que ce passage soit couronné par un
dipldme de fin d’'études.

Les déperditions sont considérables: elles atteignent une centaine de
milliers d’'éleves, & la rentrée de septembre 1979, entre la 8° et la 4°, et

sont beaucoup plus importantes encore entre le cycle moyen de 1'école
élémentaire et la classe de 4°; une déperdition non négligeable se poursuit
en fin de 4°, durant 1’année scolaire pour certains éleves de 3° ou de CPPN
qui atteignent 1’'age de 16 ans; le phénomeéne est tel que, sur la période
1860-1979, "la proportion d’éléves de 3  dans 1'ensemble du premier cycle
est remarquablement stable (un sur cing)” (D. Paty, 1980, pp.25-27).

Enfin, 1la création du second cycle court a modifié la durée moyenne
des études et le baccalauréat n’est plus 1l’objectif visé (A. Norvez, 1877,
p.62): "la répartition entre les filieres du secondaire, ol 1'on retrouve
dans une certaine mesure les différences d’'origines qui se traduisaient
autrefois par la non scolarisation pure et simple” refléte 1’'échec d’une
politique scolaire visant & la démocratisation (Rapport de la commission
d’études sur la fonction enseignante dans le second degré, 1972, p.21).

L'idéal d’'un brassage général des éleéves au sein non seulement des
classes mais aussi des établissements est loin d’'étre réalisé.

D’une part, les classes de transition et classes pratiques voient leur
effectif scolarisé se multiplier par 5 entre 1966 et 1970!: de 82.089 en
1966, il passe a 414.552 en 1970 (indices 100 en 1966 a 505 en 1970), pour
un nombre d’enseignants croissant de 3757 en 1966 & 20.795 entre ces deux
dates (indices 100 en 1966 & 553 en 1970); l’effectif des éléves scolarisés
en premier cycle type CEG passant quant & lui de 684.681 en 1966 & 483.075
en 1970 (indices 100 en 1966 & 61 en 1870), pour un effectif d’enseighants
décroissant régulieérement de 31.211 en 1966 & 24.867 en 1970 (indices 100 &
79), tandis que le nombre d’'éléves en premier cycle type CES croit de
281.030 en 1966 & 982.220 en 1970 (indices 100 en 1966 & 468 en 1970) pour
un effectif enseignant passant de 12.593 en 1966 & 49397 en 1970 (indices
100 en 1966 a 392 en 1870) (OCDE, 2, 1974, p.143).

Les classes de CPPN ou de CPA (classe préparatoire & 1'apprentissage),
qui sont des dérogations de fait au principe du college unique, subsistent
et accueillent encore plus de 170.000 éléves en 1978-1979, alors que les
classes de 4’ et de 3° des colléges en recevaient prés d’un million (D.
Paty, 1980, p.25).

D'autre part, prés de 12% des éldves quittent le colleége en fin de 5°
pour étre “orientés” vers la préparation d'un C.A.P. en L.E.P. et seulement
les deux tiers des éléves de cinquiéme poursuivent directement leurs études
dans une classe de 4° “normale” (idem, p.25).
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Au niveau des enseignants, de 1’'absorption, au sein du secondaire, de
différents types d’enseignements découle un corps enseignant extrémement
composite, complexifié par 1’invention de nouvelles catégories, ol 1'agrégé
par concours3% ne représente plus “"le professeur de lycée”, sauf “dans
quelques établissements convoités des grandes villes et de leurs banlieues
résidentielles” (R. Sazerat, 1986, p.49), et ou "1'image moyenne de
1’enseignant du secondaire n'est [...] plus celle, prestigieuse de 1'agrégé
de 190036, mais une composante intermédiaire d'un ensemble qui va de
1'agrégé au maitre auxiliaire (Rapport de la commission d’études sur la
fonction enseignante dans le second degré, 1972, p.18).

Selon A. Prost, jusqu’'aux années 50, les agrégés constituaient en
moyenne les deux tiers des professeurs des lycées et 40% de 1’ensemble des
professeurs du secondaire, hors enseignements artistique et sportif; en
1949-1950, ils ne comptent déja plus que pour 28,07% de ce dernier ensemble
ou ils sont 4824 sur un total de 17.187 professeurs (A. Prost, 1968,
p.349).

Bref, de 1950 & 1969, le nombre des agrégés doublait, tandis que
quadruplait celui des certifiés (Rapport de la commission d’études sur la
fonction enseignante dans le second degré, 1972, p.38).

En 1974-1975, le rapport des agrégés aux certifiés est globalement de
19.4%, sensiblement 1 agrégé pour 5 certifiés (A. Norvez, 1977, p.109) avec
des différences sensibles selon les disciplines3?.

L’effectif des instituteurs est, quant & lui, passé de 3862 en 1964-
1965 a 21.125 en 1970-1971 pour diminuer ensuite et atteindre 14.868 en
1974-1975; le poids relatif de cette catégorie d’enseignants était donc de
14% en 74-75 alors qu’'il est longtemps resté inférieur & 4%; [...] en 1964-
1865, il v a un instituteur pour 10 professeurs de collége; en 1874-1975,
il v a un instituteur pour deux professeurs de collége” (idem, pp.86-87).

Ce fait peut étre considéré, eu égard aur normes du Ninistére de 1'Education, corae un
symptome de baisse de qualité de |’'encadrement.

Cependant, les instituteurs exercent dans les premiéres anndes de premier cycle et prés
de la moitié d'entre eur sont titulaires du certificat d'aptitude & I'enseignement en classes
de transition ou classes pratiques, donc spécialisés dans |'enseignement de filiére III du
premier cycle du second degré. Dés lors, on peut estimer que |'intervention des instituteurs
correspond & une meilleure adaptation aur besoins du premier cycle”

4. Norvez, 1977, p.87.

Les professeurs de notre enquéte seront, de toute évidence, le reflet
de cette extréme bigarrure du corps enseignant des colléges, voire des
lycées, dont les deux aspects essentiels sont:

- d'une part, le recul de 1’agrégé comme professeur modal de
1'enseignement secondaire, au profit du certifié: les agrégés étaient
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encore 17% des enseignants du secondaire en 1965, et seulement 7,6% en 1982
(L. Demailly, 1991, p.133); bien que leur nombre augmente réguliérement
depuis 1887 -21.256 en 1987, 23.453 en 1989 et 24.933 en 1991- , ils ne

représentent, & ces trois dates respectives, que 6,1%, 6,5% et 6,7% des
enseignants du second degré public; les certifiés et assimilés voient aussi

leur effectif augmenter réguliérement de 115.585 en 1987 & 130.087 en 1991,
et leur proportion passer de 33% & 35% sur cette période; en dépit de ces
légeres progressions, le rapport certifiés/agrégés demeure quasiment
constant, baissant de 5,5 en 1987 & 5,2 en 1991 (Données sociales, 1993,
p.92).

- d'autre part, 1’absorption considérable d’instituteurs dans les
établissements de second degré, soit dans 1'enseignement des classes de
transition, soit parmi le corps des P.E.G.C.: 1'effectif enseignant du
second degré se composait, en 1975-1976, de 20,4% de P.E.G.C. et de 14,3%
d'instituteurs et instituteurs spécialisés (A. Norvez, 1977, p.105), méme
s'il ne compte plus, quinze ans plus tard, que 18,9% des premiers et 2,2%
des seconds, ces derniers enseignant principalement en sections d’éducation
spécialisée des colléges (S.E.S) (Données sociales, 1993, p.82).

Mais nous aurons aussi intérét a replacer notre échantillon dans le
contexte de crise que traverse actuellement le colleége unique et qui
découle des bouleversements quantitatifs et qualitatifs dont nous venons de
rendre compte,

1.5—- La crise des années 70-80.

Avec la création de nouveaux C.E.S., la transformation des premiers
cycles de lycées en établissements autonomes et la métamorphose des C.E.G.
en ces mémes C.E.S., “les professeurs "de type. lycée” et “"de type
C.E.G."38, comme les appelle 1’'administration, sont nommés dans
1'établissement, et peu & peu enseignent aux mémes éleéves” (D. Paty, 1980,
p. 23).

Pourtant, en dépit du fait qu'"il n'y a pas correspondance exacte
entre établissement et “"type” d’enseignant”39, il apparait en 1975-1976,
que “l’enseignement général et technique théorique des lycées est
essentiellement assuré par les agrégés, biadmissibles et certifiés: trois
enseignants sur quatre exercant en lycée sont agrégés, biadmissibles ou .
certifiés; 85.3% des agrégés, exercant dans le second degré, le font dans
des lycées, et 53,5% des certifiés travaillent dans le cycle long des
lycées (A. Norvez, 1977, p.105); en 1991, ils seront 50% des certifiés et
84% des agrégés et professeurs de chaire supérieure & enseigner dans les
lycées, ce qui représente, approximativement 3 certifiés pour un agrégé
(Données sociales, 1993, p.97). ‘
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Les C.E.T., quant & eux, disposent, en 1875-1976, d’un personnel &
statut particulier: 74.3X d’entre eux sont professeurs de C.E.T., tandis
que la presque totalité des professeurs de C.E.T. (94,9%) exercent
effectivement dans ce type d’'établissement (A. Norvez, 1977, p.105). En
1991, 85X des P.L.P. enseignent dans les lycées professionnels, le reste se
répartissant pour 10% dans les colléges, en particulier dans les S.E.S. et
pour 5% dans les lycées (Données sociales, 1993, p.97).

Quant aux auxiliaires, on les retrouve dans tous les établissements,
mais en proportion variable: les lycées employaient 10.3%¥ d’auxiliaires en
1974-75, alors que cette proportion était de 11.9% dans les C.E.S.; 17.5%
dans les C.E.G. et 25% dans les C.E.T.; plus de 30% des enseignants des
disciplines pratiques sont auxiliaires, 33X pour les C.E.T. (A. Norvez,
1977, p.106). En 1991, 1’effectif des maitres auxiliaires, qui avait chuté
au milieu des années 80, double en cing ans, passant de 4,8% & 9,3% entre
1987 et 1991, mais 1’augmentation se ralentit depuis deux ans (Données
sociales, 1993, pp.92-93).

Mais, dans les C.E.S., en 1975-1976, 33.7X¥ des enseignants sont
agrégés, biadmissibles ou certifiés et 50.3% des P.E.G.C. et instituteurs
gpécialisés ou non; 45,8% des certifiés enseignent dans les C.E.S. et
seulement 0.7% dans les C.E.G.; 6.6%X des P.E.G.C. et maitres de C.E.G.
exercent en lycée, mais 67.8%X le font dans des C.E.S. et 25.6% dans des
C.E.G. (A. Norvez, 1977, p.105).

En 1986, sur les 186.624 enseignants de colléges, on comptait 4.152
non titulaires et 182.472 titulaires dont 85.292 de type collége, 77.556 de
type lycée et 15.136 exercant dans les disciplines sportives (L. Demailly,
1991, p.26).

En 1991, 50% des certifiés et assimilés (soit 65.033), 58X des
adjoints d’enseignement (soit 24.890), ainsi que la presque totalité (99%)
des P.E.G.C. et des instituteurs et instituteurs spécialisés (soit 77.921)
exercent dans les colleéges (Données sociales, 1993, p.97).

Le brassage des enseignants de collége est si bien réalisé que ceux-ci
se retrouvent, un jour ou l’autre, "a& des places du systeme scolaire qu’ils
n'ont pas personnellement connues et auxquelles ils ne se sentaient pas
destinés, parfois méme dont ils n'avaient aucune idée” (L. Demailly, 1991,
p.63), avec des publics nouveaux, des missions nouvelles, pour lesquels les
anciens "savoirs de métier” s'aveérent inadaptés.

Le public scolarisé a, nous 1’avons vu, beaucoup changé, avec 1l’entrée
massive de tous les éléves en sixieéme, et, si "dans les colldges publics,
la proportion de fils d’'ouvriers passe de 36,8% en 1968 & 43,1% en 1980",
cette augmentation de 1la proportion d’éléves de milieu populaire bien que
légére, semble néammoins avoir correspondu, au niveau du rapport
pédagogique, A "un seuil modifiant qualitativement, du point de vue des
enseignants, 1’'atmospheére des classes” (idem, p.47).
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I1 s'agit, par ailleurs, d'un public contraint & fréquenter le
college, et qui, de ce fait, subit parfois avec désintérét, ennui, voire
violence, sa scolarisation forcée.

Cette remarque, en apparence banale, n’est pas sans importance car “le
caractere obligatoire de 1’'enseignement scolaire, lié & son caractere
absolument 1égitime, joue sur les phénoménes de pouvoir': il est vrai
qu’autrefois "la menace d’'exclusion était un moyen de rappel a 1'ordre
efficace et périodiquement utilisé” et qu’aujourd’hui, les enseignants sont
dans "1’impossibilité de se débarrasser des géneurs” (ibidem, p.152 et
p. 153).

“['institution exerce un pouveir sur les familles et sur les enseignants, ['enseignant
sur les éléves, mais les éléves sur |'enseignant. La sitvation de 1'él8ve en particulier est
paradorale. [ 'éléve est d'un cité objet de |'action éducative, il y est assujetti, méme quand
il congidére qu'il n's plus rien & y faire et ne fait plus rien, il est déresponsabilisé
puisque en gros, quoi qu'il fasse, il est hébergé jusque seize ans, voire dir-huit; de |'autre
ga position captive est retournée ep pouveir sur |'epseignant et sur le groupe, tout
simplement parce qu'il est 13 et qu'il doit y rester.”

L. Demailly, 1991, pp.152-153.

Par ailleurs, le passage d’'une forme universitaire a une forme
scolaire4?® de la formation s’accompagne d’'une perte d'autonomie pour les
enseignants, dans la mesure ol la forme scolaire est “une source de
rationalisation des apprentissages de masse et de base” (ibidem, p.255).

Les missions ont, elles aussi, évolué, donnant la priorité aux
fonctions éducatives sur les fonctions de tri, d’ol la nécessité d’une
transformation de la relation pédagogique et des contenus d’enseignement.

La transmission du savoir n'est plus, en college, l’'objectif unique et
1'enseignant doit désormais se centrer sur 1'éléve -méme si la discipline,
et donc la nature des savoirs enseignés, prédispose tantét & se centrer sur
ces savoirs, tantét & étre plus attentif aux processus d’'apprentissage
(ibidem, p.224); le rdle de 1l'enseignant tend & “se spécifier dans un
systeéme de réles plus complexe et plus diversifié” (OCDE,1, 1974, p.136).

‘Dans 1'institution, le réle de 1'enseignant s'articule sur d'autres réles dducstifs:
ceur du psychologue, du conseiller d'orientation, du documentaliste, du rééducateur, [voire de
1'assistante sociale], [réles éducatifs qui étaient antérieurement plus ou moins confondus -
avec le sien], ce qui implique une limitation de son action en méme temps qu'une erteasion de
son information. ”

OCDE,{, 1974, p. 134,

L’'éléve acquiert aujourd’hui des compétences transversales aux
différents contenus de connaissance et 1’'enseignant doit alors sortir du
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traditionnel cloisonnement disciplinaire et proposer une pédagogie mieux
adaptée aux adolescents qui constituent son public (L. Demailly, 199%,
p-121).

Or, les professeurs ne possédent pas nécessairement ces compétences
organisationnelles et de didactique générale qui feraient d’eux “des
professionnels de 1l’apprentissage”, et du travail enseignant "un métier, et
pas seulement une tadche, une mission (ou un art)” (idem, p.123).

Devant 1’inadaptation de leur savoir-faire aux exigences de la
situation nouvelle, les enseignants de collége se sentent d'autant plus
démunis que leur type de formation initiale (qui ne coincide pas exactement
avec leur statut), et les conceptions de la tache qu’'elle développe, ne
sont pas propres & “développer les compétences que les situations
pédagogiques actuelles au college exigent [...]: 1) centration sur les
apprentissages avec réflexion sur les processus de construction des savoirs
et possibilité de point de wvue transdisciplinaire; 2) capacités
organisationnelles (travail en équipes, évaluation des effets des
gtructures pédagogiques, etc.)4?! (ibidem, p.185).

Les innovations pédagogiques ne les aident pas davantage: elles
émanent trop souvent d’experts extérieurs -les chercheurs en pédagogie—,
toujours “en proie & des difficultés de communication avec 1’administration
d’'une part, avec les praticiens, d’autre part”, sont globalement subies par
les enseignants, non maitrisées par eux, détournées, dénaturées et
dégradées en ‘recettes”, de sorte qu’'elles débouchent sur “un émiettement
des pratiques pédagogiques et un effondrement normatif” (ibidem, pp.36-37,
p.254 et p.256).

Quant & la recherche pédagogique intégrée de maniére continue et
durable & une pratique de classe, si elle produit “"des savoirs
professionnels opératoires” et développe “la capacité des personnes a
innover”, elle reste limitée "en dehors d’une réelle multiplication des
initiatives innovantes” (ibidem, p.254).

Les enseignants se trouvent devant une absence totale de repeéres,
devant un vide complet: comment enseigner et qu’'enseigner & des enfants
tellement différents ?

Ils se divisent dans leur définition et leur redéfinition du métier,
chaque position condensant "des dispositions formées dans des trajectoires
personnelles (&ge, sexe, origine sociale, inclinations idéologiques,
statut, formation) et dans le rapport subjectif & cette trajectoire
(sentiment de promotion ou de déclin quant & une trajectoire et quant & la
profession); un modéle professionnel, un type d'identité professionnelle
définissant un positionnement dans 1’institution, une source de légitimité;
une orientation socio-politique de la pratique, notamment par rapport a4 la
question des fonctions prioritaires de la scolarité obligatoire, entre un
pble élitiste et un pdle démocratiste” (ibidem, p.222).
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Cette crise d’'identité se double d'une crise de légitimité comprenant
une “incertitude sur les contenus légitimes d’enseignement et [...] sur le
rapport pédagogique légitime” dans la mesure ol "d’autres dispositifs ou
milieux de socialisation apparaissent a certaines fractions de 1'opinion
aussi sinon plus performants, plus riches en informations, tout en étant
moins contraignants et moins ennuyeux que 1'école (par exemple, les media),
ou aussi sinon plus légitimes qu’elle (famille, pairs, entreprise,
églises)” (ibidem, pp.135-136).

Les modeles s'effondrent.

Face a cette crise, les enseignants sont opposés les uns contre les
autres, démoralisés, déprimés, déresponsabilisés et démobilisés.

Alors que dans les années 75 les enseignants découvrent qu’“enseigner
n'est plus un "beau métier”’, vu la dédradation des conditions de travail
(c’est-a~dire le changement des tdches 1ié & la transformation du public
scolaire et des missions du college)”, ils se rendent compte, dans les
années 80, qu’'enseigner n’'est plus non plus un "bon métier”: "la modicité
du salaire jusque la supportée avec une certaine pudeur, (la conscience
d’avantages comme la sécurité de 1l’emploi et les longues vacances), laisse
place & un sentiment d’'exploitation, et & 1’'impression de s’étre longtemps
auto-exploités, méme si les professeurs de college font preuve d'’une
certaine résignation en partie produite par 1’accoutumance aux nouvelles
formes de travail, en partie régulée par les mutations en lycée (les lycées
commencent & avoir de nombreux postes vacants et absorbent les allergiques
au colleége unique” (ibidem, pp.98-99).

L’Etat a bien tenté de pallier la démobilisation, en proposant une
1égitimité nouvelle du coté de 1’établissement, ou en fixant une nouvelle
frontigre dans les 80% d’'une classe d’adge & mener au niveau baccalauréat,
mais cette derniére perspective "n’éveille pas jusqu’ici 1'enthousiasme des
enseignants de base comme les premiéres frontiéres historiques en matiére
d’enseignement ont pu autrefois le faire” (ibidem, p.139 & p.141); quant a
1’'"idée de la construction locale d’'une politique d’enseignement, {...]
elle laisse compleétement dans le flou la question des contenus
d’'enseignement, dont nous avons montré que c’'était une des manifestations
centrales de la crise du college” et apparalt comme une “logique [...]
clandestine, honteuse, marginale” dont la maxime "je débarrasse mon
établissement des éléves arabes pour améliorer ses résultats d’ensemble au
B.E.P.C." aurait du mal & étre érigée en "loi universelle” (ibidem, pp.140-
141).

Quant & la crise du recrutement, conséquence de la crise de vocation,
elle pourrait bien étre "une arme pour le groupe professionnel, une forme
de revendication sociale assez raffinée, la seule possible peut-étre parce
que les "greves ne servent a rien” (ibidem, p.99), tout comme la déprime
des enseignants, posée comme maladie professionnelle, était, dans les
années 75, le "signe d’une impossibilité a revendiquer” (ibidem, p.95).
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notes du chapitre I

—

1 jes universités populaires, explosant avec 1'affaire Dreyfus, quand les iatellectuels
s'inquidtent des pulsioms racistes et de 1'ignorance des masses famatiques, n’auraieat pas
véritablement pour objectif 1’'émancipation ouvriere.

Leur fondateur, Deherme, sous 1'impulsion libérale et positiviste, vise, en effet, "l'accés de
tous f...1 & la Vérité, avec le secret espoir de préparer la réconciliation des classes par
1'intégration de 1'élite ouvriére au reste de la soclété”, et dispute aingi au socialisme “le
mopopole sur la classe ouvrieére” {L. Mercier, 1986, pp.26-27).

Face & cette volonté premiére de "faire l’'économie d'ume révolution et d’'ume réaction en
favorisant la concorde sociale” (idem, p.41), les universités populaires adopteat trés vite
des orientations divergentes. L. Mercier précise gquelgues causes de leur échec:

- une adhésion ouvriére tardive, consciente des objectifs du fondateur Deherme, exprimés
dans sa critique du socialisme et dans son idéal de colladboration de classes,

- une adhésion ouvriédre non massive, les journées de travail lonfues et épulsantes me
permettant qu'aux seuls "militamts, adhérents de syndicats et d'orgamisations politiques, dé&ja
acquis aux 1d&es d4’'émancipation et souvent privilégfiés par leurs conditions de travail” de
fréquenter ces universités populaires (ibidem, p.76). Par ailleurs, la crise des années 1907-
1908 provoque une grave désaffection ouvriére: “les militants délaissent 1'université pour le
syndicat qui absorbe toutes les épergies et la seule cotisation que permet wa budget de
chomage” (ibidem, p.130),

~ une méfiance & 1'égard des intellectuels: si “Bourses du travall, coopératives,
syndicats, g£roupements politiques, anarchistes ou socjalistes, militants inorganisés...
prennent une part essentielle dams la naissance des universités populaires” (ibidem, p.63),
les intellectuels s'accaparent le pouvoir dans leur administration, leur fonctionnement
quotidien, le choix des thémes étudiés et des conférences. Leur cours, souveant trop magistral,
ignore le monde ouvrier et ses besoins. D’ailleurs, “la conféremnce est trop raremeat commandée
par le souci de satisfaire le public., L’intérét personnel prime. Pour beaucoup d'étudiants et
de professeurs, elle est un banc d’essai, une derniére mise au point pour roder ua cours ou
préparer un examen; oh vient s'y exercer pour un concours, mombre de jeunes agrégés y font
leurs premiéres armes” (ibidem, p.116)},

- enfin, de nomdreuses divergences 1idéologiques, provoquant scissions et créations:
"1’alliance d4'intellectuels et de militants ouvriers pose & l'umiversité populaire um probléme
insoluble: la recherche d’'une identité” (idbidem, p.87), et, pour beaucoup de participants,
“reconnaitre aux intellectuels une fonction émancipatrice, c'est mier le ré6le historique du
prolétariat que lui assigne la théorie marxiste: cette remise enm cause et ce retournement est
inacceptable pour l'’extréme-gauche socialiste des années 1900” (ibidem, p.109).

2 contrairement au sens commun qui tend & associer la régfle de l'interpat aux systémes
scolaires qul nous ont précédés, 1l'élédve de base a toujours &té l'externe. Les jJésulites eux-
mémes privilégiaient 1'externat dans leurs colléges (E. Durkheim, 1969, pp.87-89): “ils
percevaient pourtant l'intérét qu’ume surveillance continue des élédves pouvait représeater et
que l’Iastitution la mieux tenue et la plus apte & velller & leur formation morale ne pouvait
seule ré&aliser” (G. vimcent, H. Waldeyer, J. Camy, A. Battegay, J. Bonmiel, 1979, p.37).

A Paris, les lycées Charlemagne et Condorcet somt des lycées sans internat depuis le dédbut du
XIx° siacle, et Buffon, créé par le décret du 8 aoQt 1889, me doit accuelllir qu'extermes et

demi-pensionnaires (R. Sazerat, 1986, p.§8).

L'importance de 1l’'internat dans les 1lycées frangais a cependant été souvent souligaée:
considéré par les familles comme le licu révé d4d'une é&ducation sériecuse a la disciplise -mais
cette aspiration est largement dégue si 1'om en croit les souvenirs d4'iatermes-, 1’iaternat
jouit d’un grand prestige tamt auprés des cadres moyens, artisams ou commergants, d'origime
rurale qu'auprés d'une petite bdourgeoisie urbdbaine et policée (idem, p.53 et suivantes). La
nécessité de couper 1'éldve de 1'extérieur apparalt cependant au début du XIX® sidcle: “les
sorties dans la famille sont strictement réglementées, on réduit le plus possible le temps
passé hors de l'établissement en dissuadant si nécessaire les parents de venir réclamer leurs
enfants pendant les vacances. Les externes comstituent maintenant et jusqu’au derajer quart de
fce XIX°1 siédcle une minorité soigneusemeat tenue & 1l'écart” (@. Vimcent, H. Waldeyer, J.
Camy, A. Battegay, J. Bonniel, 1979, p.37). L’isternat sous la période napoléonieane se calque
sous le moddle de 1l'ordre militaire, achevant ainsi cette “entreprise d'enfermemenat”: 1la
discipline dans les lycées et colladfes ne consiste cependant nullement dans le recours
systématique & la force brutale, mais dans la construction minutieuse d'une “trame spatio-
temporelle qui structure la vie scolaire pour em explorer davantage les ressources et pour em
mottre & jour les faiblesses”(idem, p.37).

Ainsi, “pour éviter que les abus de 1'afe ne s’ajoutent & ceux de la conditiom sociale, pour
éviter surtout la comtagfion de vices jinévitables qui pré&occupeat les admiamistrateurs, oa
divise les collégiens em groupes soigncusement séparés: petits, moyens et gramds ont leurs
cours de reécréation, leurs é&tudes, 1leurs réfectoires, et mdme leurs parloirs. Toute
communication d4’une divieion A l’autre est réprimée: 1l'unité dans laquelle se déroule la vie
de l'interne n'est pas le collége mais la division” (A. Prost, 1968, p.§0).

De méme, "11 n’est pas étomnant (...) que l'on se soit intéressé particulisdremeat aux
déplacements qui scandent la vie quotidienne, aux sorties et aux entrées de classe, aux "temps
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morts” que constituent les récréations”: les interstices sont réglés avec un soin méticuleux
de maniére 3 ne pas laisser les enfants livrés 3 eux mémes; pour éviter toute agitation ou
conversation dangereuse, on s'emploie & faire jouer les éléves et & leur proposer des
exerclces sportifs (G. Vincent, H. Waldeyer, J. Camy, A. Battegay, J. Bonniel, 1979, p.38).

La discipline sportive est donc d'abord congue comme un moyen de régulation de la jeunesse,
avant d’'étre reconnue comme matiére d’enseignement & part entiére en 1854: d’ailleurs, deés
l'origine, 1le professeur de gymnastique est un ancien sous-officier, “chargé de besognes
annexes telles que la surveillance des éléves en prison, la fermeture des portes du colleége,
toutes taches dans lesquelles 1l affirme sa force matérielle, ou bien de pourchasser emn ville
les permissionnaires gqui se “tiennent mal"" et constituant ainsi “l'un des rouages
disciplinaires des établissements secondaires” (idem, p.43).

Par ailleurs, Jjusqu’'en 1890 ou la critique des bataillons scolaires, instaurés par le décret
du 6 juillet 1882, deviendra quasi unanime, la gymnastigue devenue obligatoire fera partie
intégrante de la préparation au service armé, se réduira souvent au seul maniement d'armes et
s'exécutera au son de commandements militaires (ibidem, pp.42-43).

3 En est exclu 1’enseignement pré-élémentaire, quasi inexistant.

En effet, Jusqu'en 1828, date & laquelle Cochin fonde & Paris la premiére salle d'asile, les
enfants de milieu populaire étaient confiés & des gardeuses, c’est-a-dire & des femmes qui,
moyennant rétribution, acceptaient d’entasser chez elles ces enfants, dans des locaux trop
exigus, dans un manque d'hygiéne absolu, sans préoccupation pédagogique aucune et ''sans que
leur activité ne soit contr8lée d'aucune maniére par un patronage charitable ou un service
public” (G. Vincent, H. Waldeyer, J. Camy, A. Battegay, J. Boannliel, 1979, p.77).

Méme dans les années 1880, les parents continuent toujours de payer ces gardeuses plutdt gue
de recourir aux salles d'asile, comportements effrayant les discours officiels de 1'époque qui
y voient “une positivité des modes de vie propres aux classes populaires” désireuses
d’échapper a toute volonté de tutelle ou de contrdle (idem, p.78).

A la fin du XIX°®° siadcle, on tente de “diminuer 1la distance qui sépare 1l’asile de 1'école
primaire”, en remplagant les régles disciplinaires d’'une institution par des principes
pédagogiques {'éducation maternelle: au “dispositif philanthropique (des années 18301
d’administration de 1l'indigence urbaine, qui s'appuie sur une gestion des populations
enfantines et utilise des schémas disciplinaires qui ne lui sont pas spécifiques” visant &
“1l’acculturation des classes populaires”, "a 1'amélioration de 1'humanité et au
perfectionnement du caractére du peuple”, succéde, dans les années 1880 un dispositif centré
sur 1l'enfant et ses besoins, dans un réel souci de formation et de respect des individualités
(ibidem, pp.90-92).

L’ordonnance du 22 décembre 1857 désigne les salles d’'asile comme “des établissements
charitables ot les enfants des deux sexes peuvent &tre admis pour recevoir des soins de
surveillance materunelle et de premiédre éducation que leur vie réclame’”; um arrété du 28 avril
1848 les qualifie "d'établissements d’instruction publique”, mais devant certains abus tendant
4 privilégier cette fonction d'instruction (les enseignements ne sont pas toujours en rapport
avec 1l'dge et la destination des é&léves, méme s'il est admis que les éléves de 6 a 7 anms
doivent apprendre & 1lire), le décret du 21 mars 1855 les rebaptise “établissements
d’'éducation” (ibidem, p.97 et p.101).

Certes, dés 1847 se fonde, sous le patronage de M. de Salvandy (philanthrope et Ministre de
1’Instruction publique), une Maison d’'Etudes qui devenait 1'année sulvante Ecole Materaelle
Normale et qui prenait le titre de Cours pratique des Salles d’Asile en 1852; son but était de
“former des directrices pénétrées de la sainteté de leur tdche et aussl des sujets capables de
pourvoir ultérieurement aux besoins de 1'inspection”. Mais cette institution de formation
n’'eut guére d'effets sur les directrices de salles d'asile: "jusqu’en 1875, les cours qui
devaient conduire les éléves 3 1'examen du certificat d’aptitude ne quraient que 4 mois; parmi
les pensionnaires, nombreuses é&étaient celles qui ‘“venaient d'échanger 1leurs tabliers de
cuisiniéres ou de femmes de chambre contre le claquoir des salles d‘'aslile; enfin, de 1352 a
1879 seuls 872 éléves ont obtenu, & Paris, le certificat d’aptitude pourtant réputé facile”
{ibidem, p.96).

Cette volonté de doter la petite enfance d’une formation attentive et sérieuse, aux contenus
définis (les programmes de 1855, qui ne se modifieront gqu'en 1881, comprennent “la division du
temps, les saisons, les sens, les formes, la matidre et l'usage des objets familiers aux
enfants, des notions sur les animaux et les plantes, sur des 1industries simples, sur les
éléments, sur la forme de 1la terre, sur ses principales divisions, les noms des principaux
états de 1’'Europe avec leurs capitales, les noms des départements de la France avec leurs
chefs-lieux, et toutes les notions élémentaires propres a former le Jugement des enfants”),
peut se lire comme un élément d’'une logique visant "3 produire 1'instituteur comme catégforie
sociale”’: on souligne en effet l'occasion gu'offrent les salles d'asiles de domner “un rang,
une place, un emploi & la majeure partie des femmes de Maitre d’Ecole” et 1'intérét pour
chaque instituteur de se donner ainsi une compagne capable de partager avec lui les soins de
1’'Education, ce qui aura “1l’avantage de compenser par une double rémunération les privations
et les sacrifices de tout genre qu'exige 1l'exercice de leur profession, et de placer les
instituteurs dans une situation ol les deux époux seront solidairement intéressés & mériter
l'estime générale” (ibidem, p.102 et p.93).

4 La Compagnie de Jesus, fondée en 1538 par Ifnace Loyola, avait regu em 1551, du roi Henri
II, 1’autorisation d'édifier un collége & Paris, pour arréter les progrés du protestantisme.
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En réalisant 1’'idéal de la Renaissance -culte de 1’Antiquité porté & son paroxysme, discipline
gtimulant l’'émulation conformément 3 1'idéal aristocratique, l'ordre des jésuites garaamtissait
le succés de ses colléges.

Lors d'une premiére mesure d’'expulsion en 1594, & la suite 4'un attentat commis contre le roi
par un éléve d'un collége Jjésuite, les familles préférdrent envoyer leurs eafamts au loin,
plutdt que de les mettre & l'université; Henri IV rappellera les jJésuites em 1604.

§ Cces écoles primaires furent cepeadant um échec, car méme “supériecures”, elles mamquaiest de
prestige aux yeux des pareats, qul leur préféraient les colléges.

En 1841, cet enseigncment intermédiaire est anmexé aux colléges, et, em 1847, 11 sera de trois
ans et commencera aprads la quatridme, mais ces classes appelées “classes d’épiclers” ou
"classes de pas latin” seront eacore boudées par les familles.

A partir de 1863 (circulaire du 2 octobre 1863 et loi du 21 juir 1865), pour répoamdre aux
nécessités du développement économique et aux besoins accrus de cadres intermédaires formés
aux sciences et aux langues vivantes, Victor Duruy, alors ministre de 1’'Empire libéral, 1les
intégrera & 1' “enseifnement secondaire spécial”, vraiment “secondaire”, puisque ses maitres
seront des agrégés, ses éléves des lycéens, méme 8'll se veut "réduit” avec seulement quatre
années d'études aprés la sixiéme.

Cet enseignement a contenu moderne et réaliste comptant dé&jd 35% des effectifs du secondaire
public en 1865, et, en 1876, 41% de 1l’'ensemble, demeure cependant absent des lycées parisiens
puisqu’'il ne comptait, au 1° novembre 1879, sur la totalité des établissements parisiecms, que
120 élédves soit 2,19% (R. Sazerat, 1986, p.34).

$ meme sous Napoléon, la notjon d’université remvoyait A ume réalité différeamte: si elle
désignait 1l'ensemble du corps enseigmant de 1'Empire, les facultés, placées sous l’autorité de
1’Etat, ne présentaient aucun lien entre elles.

E. Durkheim précisait que le mot "Universitas™ était ume "assoclation douée d'une certaine
unité de corporation” qui n’avait pas "a l'origime, un sens scolaire ou pédagogique”: elle
"donnait souvent un enseifnement 1limité & ume seule discipline: elle était un groupement
d'individus et non un groupement d'enseignements” (E. Durkheim, 1969, p. 105). Les facultés
résulteraient 4'une différenciation, au sein d‘e la communauté primitive des maltres, comme ea
témolignerait 1'apparition, au cours du XIII siécle, du mot “facultas”, groupe scolaire
consacré 38 un enseignement spécial, alors gque la corporation des maltres lui est antérieure,
puisqu’elle date de la seconde moitié du XII®° siécle.

7

“En 1890, 11 y a seulement um professeur de faculté mson Bpmormaliem sur trols
professeurs normaliems, et um easeigpant de faculté non pormalier sur deux
provenant de la rue d'Ulm. [...] wvers 1910, les deux sous-groupes sont presque 3
égalité dams les facultés (avec, toutefols, upe certalne avance des Bormallens),
mals dés avant 1922, ces dermlers seront dépassés en effectifs par les autres”

¥. Karady, 1973, p.466.

si les normaliens, qui maintenaient encore leur prééminence dans le swpérieur, parvenalent a
cohabiter avec des agrégés non normaliens, c'est que le marché universitaire autorisait une
sorte de “partage” en fonction des disciplines. Les normaliens persistalent dams les "études
canoniques” ou dans des "disciplines neuves issues par filiatioa historique ou par parenté
thématique des disciplines classiques, telles que la philosophie, les lettres classiques ou
1'histoire dans le champ littéraire, ou les mathématiques et la physique théorique dans 1le
champ scientifique”; au contraire, les non normaliens s'engagealent plutOét dass les
"disciplines neuves” ou dans des “matidres jadis dépourvues de titres de noblesse et échappant
ainsi aux convoitises normaliemnes, comme les lettres é&tramgféres ou les sciences sociales
nouvelles” ou dans des “disciplines exotiques dans le secteur 1littéraire, les sciences
biologiques, la technologie appliquée ou la chimie dans le secteur scientifique” (V. Karady,
1983, p.109):

“En 1910, les seuls normaliens détemaient emcore la majorité des postes de faculté
(tous rangs confondus) dans les disciplimes littéraires, sauf en géographie et en
histolre contemporalme régionale (od leur part du marché était de 43%), em lettres
étrangéres (de 27%) et dans les autres disciplipes margipales (de 30%), solt ume
participatios normalienne générale de 48% dams 1'enseignement des facultés
littéralres”

V. Karady, 1983, p.110.

8 51 a la vetille de 1914, 9.000 é&léves par an passent par ces écoles professionmelles, 1ils ne
constituent encore qu'une goutte d'eau.

La loi Astier du 25 juillet 1919 crée ua statut de dignité pour 1'enseigsement professionnel;
1'instauration de la taxe d'apprentissage de 0,4% des salaires (la loi 66-89 du 3 décembre
1966 fera passer le taux de la taxe d'appremtissage de 0,4% & 0,6%), payée par les
entreprises, dispense cependant celles qui organisent 1la formation professionnelle: mais
celle-ci est médiocre et peu sériecuse.

Cette méme loi organise du méme coup l’'enseignement technique: 1'obligation est faite aux
communes d’assurer l'existence des cours professionnels: la fréquewtation de ces
dtablissements est obligatoire pour tous les jeunes, travailleurs eu appreatis de moias de 13
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ans a raison de 4 heures par semaine, pour constituer un complément aux conrnaissances acquises
par les apprentis dans 1’'industrie ou l'artisanat; la sanction de cet enseignement est le
certificat d’aptitude professionnelle.

Mais ces cours professionnels n’accueillent pas 200.000 apprentis sur 3 années de scolarité enm
1939 et 1'on compte 40.000 candidats seulement aux divers C.A.P. (Selon A. Prost, 1968, p.313).
Il faut attendre le décret du 21 septembre 1939 pour observer un réel développement de
1'enseignement technique, gr&ce aux centres de formation professionnelle qui organisent en 3
ans un véritable apprentissage adapté aux débouchés.

Par ailleurs, l'enseignement technique subira, tout au long de son histoire, 1l'attraction de
l'enseignement général.

En 1891, le ministre L. Bourgeois remplacera 1’enseignement spécial par un enseignement
moderne, réservant une grande place & la formation théorique et aux études littéraires: le
baccalauréat spécial, institué en 1881, prendra alors le nom de baccalauréat de 1’'enseignement
secondaire moderne.

L'enseignement primaire supérieur subsistera néanmoins, méme si sa fonction n'est pas
différente du spécial (former les cadres subalternes de 1la vie économique et de
1'administration); mals contrairement & ce dernier, le primaire supérieur reste séparé des
lycées, reléve d'une administration différente -il dépendra longtemps du ministére du Commerce
et non de celuil de 1'Instruction publique-, échappe, pour un temps encore, & l'attraction des
humanités, et assure le recrutement des Ecoles Normales Départementales, en y dirigeant ses
meilleurs éléves, dans une proportion de 7% & 8%. En 1920, on décidera de son rattachement au
ministére de 1'Instruction publique, puis de son annexion & 1l'enseignement secondaire (décret
du 1° juin 1937); une loi du 15 aolit 1941 transformera enfin les anciennes écoles primaires
supérieures en colléges modernes, et les Ecoles Pratiques pour le Commerce et 1'Industrie en
colléges techniques.

Le caractére de classe du secondaire sera ainsl longtemps entiérement préservé.

“[Le secondaire] n’est accessible qu's une infime minorité d’enfants: up sur 45 en
1842, un sur 2! en 1876, soit moins de 5%."

A. Prost, 1968, p.34.

"L'enselgnement spécial [...] regroupe en 1865 prés de 17.000 éléves, soit le
sixiéme de la population des lycées et le tiers de celle des colléges’ .

P. Gerbod, 1965, p.425.

"Le quart des éléves qui fréquentent em 1868 les lycées et colléges est affecté
dans des sections d’enseignement spécial.”

A. Léon, 1972, p.87.

Les mesures, visant & adapter l'enseignement secondaire aux besoins de 1’'économie et aux
exligences de son public, n'ont finalement jamais envisagé la transformation des humanités
classiques, mals plutdt la création de nouveaux enseignements, tels ces Ecoles Primaires
Supérieures sous Guizot en 1833, ou l'enseignement “spécial” dans les colléges, initiant
principalement aux langues vivantes, aux sciences et a leur application a 1l'industrie.

Ces enseignements subiront eux-mémes 1l’'attrait des humanités classiques et finiront par
devenir, eux aussi, plus longs et plus “culturels”, accordant une place de plus en plus
importante & la formation de 1'esprit pour elle-méme.

Les défenseurs des humanités ont toujours favorisé 1le développement de ces sections
"spéciales” ou “modernes”, afin de se protéger des éventuelles transformations domt 1le
secondaire “"classique” aurait pu é&tre victime; en méme temps, ils affirmaient davantage encore
cette fonction ancestrale qu'est la préservation, par les humanités, de 1la Culture
désintéressée, non immédiatement ni matériellement utile, encore que le "désintéressement” ne
désigne pas ce qui ne sert & rien, mais plutét ce qui ne sert & rien 4'immédiatement
visible... car i1l n'y a jamals eu de pédagogdie formaliste au sens absolu du mot.

“Toujours il @ bien fallu faire réfléchir 1’enfant & quelque chose, icl aux formes
abstraites de 1'entendement pur, 13 aux choses de 1la llittérature, aux aspilrations
générales de 1’esprit et du coeur humaln. [...] L’étude des choses humalmes, outre
qu'elle est lndispensable par elle-méme, est une préparatiop nécessaire & 1’étude
du monde. "

E. Durkheim, 1969, p.365 et p.393.

"Les humanités classiques apprenpment d connaftre les hommes, aldent & servir la
palx et enselignent la liberté; 11 est clair que la Culture désintéressée, sl elle
s’oppose & 1'utllité et & la rentabilité Immédiate, ne renle pas, pour autant, les
fins pratiques, moins terre-a-terre, qui conditionnent 1’'é&panouissement de la
collectivité & laquelle appartient 1°'individu et 1°épamouissemeat de 1’individu
dans cette collectivité. [...] La formation littéraire apparait [...] comme douée
d’'un pouvoir moral quil falt d’'elle, précisément, tout autre chose qu’un simple
moyen d'affinement esthétique.”

J.R. Tréantom, 1973, pp.562-563.

% pa loi Falloux faisait obligation pour les communes de 800 habitants d'ouvrir une école
spéciale pour les filles, et en 1867, cette obligation est étendue aux communes de 500
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habitants. Cependant, pour cet enseignement féminin, aucun brevet n'est exigh: seule
1'appartenance & une congréfdation suffit pour ouvrir une école de filles ot y emseigner.

10, régime de Vichy, dénoncera par exemple le cartésianisme de 1'école, somn mamque de
surnaturel, de poésie, allédgera les programmes, mettant surtout 1l’accemt sur 1'éducatioa du
corps, du caractére, la glorification du travail em atelier, de la terre, de l'artisasat...au
détriment de l'instruction...

Il en sera de méme A la Libération, od la modification des programmes (souvent alléfés) et des
conteaus (pour certains supprimés) s'accompagnera aussi d’'une modification des méthodes (elles
deviendront “globales”, “syanthétiques™, “d’'éveil™).

Ces mesures rencontreat toujours une vive résistamce de la part des imstituteurs: comvaimcus
que leur véritable mission est 1l'instruction des masses, ils sont de plus em plus coascieats,
au fil des réformes, que la suppression de certains contenus, comme l'abandon des méthodes
répétitives et progressives assurant 1la comnsolidation des acquis, n’égalisent guére les
conditions d’'accés A 1’'iastruction, mais pépalisent plutét les enfants des catégories
défavorisées, acceatuant 1les disparités dues aux héritages culturels initiaux...(H.
Desbrousses, 1982).

11 -anticléricalisme ne s'est jamals montré particulidrement féroce, y compris sous la
Révolution: “1'idée de 1’Etre Supréme ot de 1'immortalité de 1'ame” constituait, selom
Robesplerre, “un rappel continuel a la justice” et se présentait donc fondamentalement comme
“sociale et républicaine” (Robesplerre, Oeuvres, vol. X, p.452, in L. Jaume, 1987, p.241).
L'article 10 de La Déclaration des Droits de 1'Homme et du Citoyen nme recomnaissait-il pas la
liberté de conscience et d’'expressjion en ces termes: “Nul me doit étre iaquiété pour ses
opinions, méme religieuses, pourvu que leur mamifestation ne trouble pas l’ordre public &tabli
par la lol”. "Plus précise, la Coastitution de 1791 garaatissait “la liberté & tout homme
f...] d'exercer le culte religioux auquel 11 est attaché”. La modification imdispemnsadble du
statut ne résulte pas de 1l’anticléricalisme, encore moins d'un sentiment anti-religieux des
députés: & part quelques athées, tous sont croyants et, & une é&crasaante majorité, catholiques,
mais fréquemment de tendance gallicane. Les nouvelles dispositions sont la comséquence directe
des grands événements de l'année 1789:

le décret du 4 aoQt, qui supprime 1les priviléges, a entrainé la suppression des dimes, des
droits féodaux et seigneuriaux qui appartenaient aux clergés séculler et régulier.

Le décret du 2 novembre, qui met & la disposition de la Nation 1les biems du clergé, afia de
servir de gage aux assignats é&mis pour résoudre la crise financiére, pose le probléme géméral
de 1'existence du clergé et de l'exercice du culte, puisque faute de ressources temporelles,
le service spirituel ne peut étre assuré.

En méme temps est mise em cause l'existence des religioux, dés lors que les couveats sont
fermés et vendus.

La suppression des relifieux promongamt 4des voeux perpétuels est une comséquence de 1l’esprit
du siécle et de la béclaration des Droits qui considérent ces professions comme contraires a
1'inaliénabilité de la personne humaine. [...] Sont toutefois maintenues, les communautés
religieuses vouées a4 1'enseignement et 3 1’assistance, & raison de leur utilité pratique et de
1’inexistence d'institutions de remplacement.”

$i1 par la suite, l’application de ces textes se durcit, "des mesures de transition permettent
[néanmoins] le maintien, & titre individuel, des persomnes vouées & 1’assistance et a
1’enseignement.” (P, villard, 1938, p.55 & §7).

Enfin,”A 1'apogée de sa puissance, le 7 mal 1794, Robespierre prononce un graad discours a la
Convention sur “les rapports des idées religleuses et morales avec les principes répudblicains
et sur les fétes natiomales”, montrant ume fois emncore l'unjom souhaitée entre la Répudblique
et la religion. Un décret suivit ce dlscours, organisant une espéce de religion civile,
vaguement inspirée par Rousseau, le premier commandement de la wnouvelle religioa é&tamt “le
peuple frangais reconnait l’existence de 1’Etre Supréme et de 1'immortalité de l'ame”. Une
imposante cérémonie, dans ume décoration de David, eut lieu le 8 juin 1794."(idem, p.60).

S1 1'enseignement des “devoirs eonvers Dieu” retenu 4 la demande de J. Simom, pourtast
instigateur des lois sur la gratuité et 1l’obligation scolaire, persiste dans les programmes
scolaires jusqu’en 1923 (A. Léon, 1972, p.93), le maitre gagmera néammoins peu A& peu une
autonomie relativemeat aux autorités ecclésiastiques doat il a longtemps dépendu.

En effet, l'ordonnance de 1316, qui met le primaire sous le coantrdle de 1l’'Université, n'en
fait pas moins encore ume place au clergé dams som administration, puisque le curé est 1'un
des deux surveillants spéciaux de 1’é&cole et que 1'éveque est doté d’un droit 4'isspection; em
1822, l’enscignement est confié au clergé, controlé par l'évéque; en 1828, le primaire repasse
sous la tutelle de l'université (ordommance du 21 avril) mais 1la loi Guizot accorde au curé un
role de surveillance du primaire public; en 1854, on confie aux préfets et RoR plus aux
notables la nomination des imstituteurs, solutiom qui persistera jusqu’'en 1944.

Mais les 1luttes menées contre lo' influence scolaire de 1'Eflise atteindroat leur point
culminant seulement au début du XX siécle: le 7 juillet 1904, les congrégations eanseignantes
sont interdites (le Parlement votera la loi de séparation de 1'Bflise et de 1'Etat le 9
déceombre 1905): en 1912 on ne comptera plus que 27 écoles congréganistes alors qu’'il en
existait...plus de 13.000 en 1830!

Le gouvernement de Vichy autorisera les congrégations enseignantes le $ septembre 1940,
rétablira 1’instruction religieuse a4 1'école pudblique, et accordera dJdes subventions 2
1'enseignement privé, par ume loi du 9 novembre 1941. $i certaines mesures serost supprimées a
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la Libération, la loi sur la restauration des congrégations religieuses demeurera em vigueur.
(idem, p.93).

12 ;5 Révolution de 1789 n'a jamais signé 1l’acte de naissamnce de la fonctiom soclale et
générale des malitres de 1'enseignement primaire, contrairoment & ce que 1l'om pourrait peaser.
La proclamation de 1’'admissibilité de tous aux emplois publics, “selon leur capacité et sams
autre distinction que celle de leurs vertus et de leurs talents”, conséquence du principe de
1'&galité des citoyens (article 6 de la Déclaration des Droits de 1'Homme), aurait supposé
aussi que, 4&Jd & cette é&poque, la société pat salarier ses fonctiomnaires: simom, gqui
d’autres que les riches auraient pu matériellement accéder A ces fonctions, les simples
travailleurs ne pouvant se dispenser d'un métier qui seul assurait leur subsistance ?

Mais on craignait surtout la puissance numérique d4d’un corps spécialisé d’instituteurs.

Le plan Le Peletier, qui suggérait déja de financer 1’'imnstruction publique par un impOt
progressif sur la fortune, é&choua sans doute & cause de "la hantise de la restauration des
corporations sous la forme d’'organismes de contrdle de 1l'instruction publique”, et de "la
crainte de 1’affaiblissement de l’autorité paternelle” (A. Léon, 1972, p.59); 11 céda donc 1la
place au plan Bouquler, en décembre 1793, partisan de 1l’enseignement 1idbre et hostile au
caractére social de la fonction enseignante; le rapport Lakanal, sanctiomné par le décret du
17 novembre 1794, maintiendra la liberté de 1'enseignement et la gratuité mais supprimera
1'obligation scolaire.

Trois projets furent toutefols & 1'étude, & la révolutionm:

- le projet Talleyrand, proposé en septembre 1791, envisageait la gratuité pour 1le
primaire, mais non l'obligation, ni la lalcité: la religion restait au programme des écoles,
portant surtout sur l’'instruction générale des nouvelles lois, devant servir le nouveau
régime, plutdt que les citoyens.

- le plan Condorcet, en avril 1792, insistait sur 1'importance d’'un enseignement moderae et
pratique dans le secondaire, et proposait, contre 1le développement concurrentiel lidre, 1la
gratuité et la lalcité & tous les niveaux, ailnsl que 1'égalité des sexes et des ages. Partisan
de 1'é&galisation des conditions 3 1'instruction, 11 s’'opposera néammoins & 1'éfalité absolue
devant 1’éducation, 3 1’'éducation commune: 1° instruction ayant pour objectif essentiel 1la
rentabilité du travail, plusieurs types d’'éducation devaient eétre é&laborés, conformément a la
division du travail. Défemseur de la lalcité (“les peuples gqui ont leurs prétres pour
instituteurs ne peuvent rester lidbres”, disait-il), il restera pourtant hostile A
1'organisation des instituteurs em un corps 1lalc unique, au mom de la liberté, coaformément a
1’esprit des Lumidres: liberté des parents de choisir les enseignants, liberté des enseignants
4 l'égard de tout pouvoir étatique qui n'a pas & “décider ol réeide la vérité, od se trouve
1l'erreur”; d4'ailleurs, le corporatisme a toujours paru um "écran au progréds du savoir” (V.
Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.14-15).

- Le plan Le Peletier, proposé par Robesplerre a .la Convention en 1793, prévoyait
"1'accession de tous ceux qui ont 1le moins de propriété privée & la propriété commune de
1’instruction” par un impot progressif sur la fortume. Préconisant que les enfants de 5 & 12
ans solent é&levés en commun aux dépens de la Répudblique, recevant mémes vétements, méme
nourriture, mémes soins, 11 prévoyalt que 1l'autorité parentale fat restituée par la création
de consells de péres de famille, ayant pour fonction de gérer et surveiller ces maisoms
4’éducation natiopale. Mais celles-ci devaient diminuer leurs charfes em faisamt participer
les enfants scolarisés & des taches productives, qui auraiemt aussi pour effet secondaire m»on
négligeadle d’accroitre "pour la République” “la masse amnuelle des produits manufacturés”.

En réalité, durant toute cette période, om assiste & des “contradictioss que la pensée
révolutionnaire ne parvient pas & surmonter: 1’'éducation peut-elle, & la fols, former des

hommes libres et forgfer une ame aatiomale ?” (A. Léom, 1972, p.58).

13 pour entretemir les imstituteurs a 1'é&chelon de 1la société, 11 fallut réaliser des surplus
et dégager des “surprofits capitalistes”, donc atteadre um état avamcé de développement des
forces productives, et de richesse sociale, 11é A 1'émergence de la grande 1iadustrie (H.
Desbrousses, 1982, p.20).

Cette méme évolution technique a permis de dégager des é&conomies sur le temps de travail
nécessaire & 1la production, sams lesquelles la libération d'ume frande de travailleurs aurait
&té 1mpossibdle.

Il a fallu ensuite attendre que la bourgeoisie ressente le besoin technique et matériel d'uame
main d'oeuvre alphabétisée, car un peuple instruit accroit les capacités productives.

Ainsi, le “"savoir-marchandise”, pour lequel des individus, désireux de 1’acquérir, payaiemt,
et d'autres, voulant le distribuer et le vendre, investissaient des capitaux, a-t-il gagaé unm -
caractére social: 1l’exigence 4d’'une “"éducation minimale” du “plus humble des producteurs”,
incapable d’'avancer les frais de ce “savoir minimum™, a fait que 1’'imstruction est deveaue la
“chose de la collectivité” (idem, p.9).

14 Pourtant, dans son introduction & une étude sur la soclalisation scolaire par le Groupe de
recherche sur 1le¢ procés de soclalisation, G. Vincent souligme 1’'intérét de perspectives
originales "s'efforgant d'élargir le cadre strict dans 1lequel s'étaient mainteaues aombre
d'études inspirées du matérialisme historique” et posant “dans 1l'explication 4'ume politique
scolaire, 1'intérét &conomique [comme)} souvest secondaire par rapport A la nécessité d’assurer
le systéme politique” (G. Vinceat, p.5 de l'introduction im G. Vincent, H. Waldeyer, J. Camy,
A. Battegay, J. Boaniel, 1979).
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C'est ainsl qu'il faut considérer la pédagogie nouvelle erm application dans les Realschulea
prussiennes d'abord, puis dams des é&coles d’autres pays européens ensuite: en effet, cette
pédagogie, qu’'E. Durkheim qualifie de “pé&dagogfle réaliste” (E. Durkheim, 1969, p.318 et
suivantes), parce qu’'elle accorde le primat aux legons de choses au détriment de 1l’étude des
mots, répond “moins aux exigences d'un développement économique ou aux besoins de groupes
professionnels qu’'a la constitution de nouveaux rapports politiques™” caractérisée par “la
prépondérance des 1intéréts économiques, administratifs et politiques sur les intéréts
religieux dans les soclétés européemnes™” (G. Vimcent in G. Vinceat, H. Waldeyer, J. Camy, A.
Battegay, J. Bonniel, 1979, p.7).

En ce sens, la pédagogie réaliste apparait comme "un procédé d4’assujettissement” (idem, p.7),
qui, s’il “ne peut eétre confondu avec la domimation d’'ume classe sur les autres [...] n'est
pas 1indépendant du pouvoir qui s’'exerce dans ume soclété, et de la violence qu’il comporte”
{ibidem, p.9).

L'intérét de telles études n’est pas dans la substitution du politisme & 1'é&conomisme mais
dans la teatative qu’elles opérent de “sortir du cadre de la soclologle de 1’éducation et [de)
faire intervenir 1la sociologie politique, la sociologfie religieuse..., ou plutdt [d°labattre
les cloisons entre les socioclofles” (ibidem, p.9).

18 12 prise en charge, par la République, des maltres du primaire ne viendra qu'aprés les lois
proclamant la gratuité de 1’imstruction primaire publique (loi du 16 juin 1886 qui oblige
aussi les imstituteurs publics et privés A4 ée&tre titulaires du brevet é&lémentaire),
1'obligation scolaire pour tous les enfants agés de 6 & 13 ams révolus (28 mars 1832) et la
lalcisation de l'enseifnemsent -avec, d‘'ume part, la lalcisation des programmes (la loi sur
1'obligation scolaire avait imévitablement pour corollaire la stricte neutralité politique et
religieuse, et donc la suppression du catéchisme A 1l'école; elle n'en autorisait pas moians le
fonctionnement du privé, lalc ou coanfessionnel), et des locaux scolaires (1l'interdiction est
faite aux ministres des cultes 4’y entrer), et, d4d’autre part, lalcisatioa du personmel
enseignant lui-méme (30 octobre 1886) avec exclusion des congréganistes.

L’arreté du 18 janvier 1887 organise 1l’enseignement primaire:

-enseifnement matermel, facultatif pour les 2-6 ans

-enseignement primaire obligatoire dés 6 ans, comportant 3 niveaux: 1le cours
élémentaire, d’une durée de 4 ans, pour l'acquisition de la lecture, de 1l'écriture et du
calcul; le cours moyen, d'une durée maximale de 3 ans, pour la préparation du certificat
a’études primaires (les candidats A& cet examen dolvent e€tre agés d’'au moins 11 ans,
1'obligation scolaire prenant fin avec 1l'obteatior du diplome).

-1’enseignement primaire supérieur, d’une Jurée de trois ans plus une année
préparatoire, permet aux élaves ayant terminé leur scolarité obligatoire d&’acquérir um
complément de formation générale et pratique; 11 recrute sur concours parmi les éléves
titulaires du certificat d’études primaires et conduit 3 trois diplomes: brevet élémentaire,
brevet d’enseignement supérieur, brevet supérieur; cet eanseignement supérieur est dispensé
dans des é&tablissements spécialisés des grandes villes ou dans des cours complémentaires
annexés aux écoles primaires des campagnes (A. Norvez, 1977, pp.27-238)

Mais, la lol Guizot du 28 juin 1833, qui oblifgeait les communes & prendre 3 leur charge
1’école et le logement de 1’'imstituteur, et a ajouter, & la rétridbutiom scolaire, um
traitement fixe d‘environ 200 francs par an, avait déja donné ume premiére impulsion & um
mouvement de scolarisation.

“En 1848, 63.000 écoles primaires de toutes catégories ~dont 19.000 établlissemsents
féminins- regoivent em primcipe 3.500.000 éléves dont 1.300.000 fllles. Le nombre
de soldats illettrés atteimt cependant la proportion de 33%. Ume enquéte organisée
en 1863 révéle que prés du quart des enfants d'age scolalre ne fréquentest pas
1°’&cole. [...] La lol du 10 avril 1867, avec 1’'lnstitution des calsses des écoles,
remédie en partie 8 cette situation,”

A. Léonr, 1972, pp.80-81.

Oon y parlait de “gratuité” pour les enfants dont les familles ne pouvaleat payer 1la
rétribution scolaire: il revenait alors aux municipalités d’établir des “listes de gratuité”,
mais l'extension de ces listes amputait le traitement de 1’imstituteur, formé em grande partie
des rétributions de ses é&laves, et provoquait parfois de véritables abus, des conseillers
municipaux peu scrupuleux y imscrivant leurs propres enfants!

En 1837, la gratuité concernait 4éjA um enfant sur trois; en 1880, ce sera le cas de six
enfants sur aix (A, Prost, 1968, p.105): Majs 11 subsiste encore une gramde disparité emtre
les sexes.

La scolarisation des gargons a, em effet, précédé celle des filles, considérées comme
inférieures, sans besoin 4’'imnstruction: quand elle commencera d'ailleurs 4 s’'organiser, depuis
la lol Falloux qui imposait, en 1850, aux communes de 8300 habitants 1'ouverture d’'une école de
filles, 1l'instruction de ces dernidres est le plus souvent confiée A des soeurs (en 1879, ume
1oi 1nstaurera ume Ecole Normale de filles dams chaque départemeat , rendant aissi, A
1'enseignement féminin, sa crédibilité, et reamversant progressivement les mentalités).

Notons que la Ligue de 1'Enseigpement, fomdée en 1866 par J. Macé, a exercé ume pressioa moa
négligeable dans 1‘é&laboration de ces lois, en eatretemant um courant d4’opimion favorabdle a la
fratuité, A 1’obligation et A& la lalcité: créée & l'orifine par des memdres de la dourgeoisie,
pour propager 1'imstruction populaire par des bibliothéques et des comférences publiques, elle
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appule la décision, libérale, de J. Simon, alors ministre de Thiers, de déposer um projet
d’obligation scolaire et de gratuité. Em 1872, la Ligue porte une pétition & 1’'Assemblée, mals
les catholiques, majoritaires, y sont hostiles. Em 1373, le projet de Simor tombe dams 1'oubli
mais sera repris par les républicains, devenus les maitres du pouvoir ea 1877.

Néanmoins, la scolarité obdligatoire restera une illusion tant que ne seront pas domnés los
moyens de la contrdler; seules les allocations familiales (1932 et surtout 1939) seroat
susceptibles de la faire respecter: les familles qui refuseraient d'envoyer leurs eafamts,
sans motif, pendant plus de quatre demli-journées par mois, seraient privées de ces
prestations.

La fréquentation scolaire demeurera domc 1lonftemps bdréve et irrégulidre: les eafaats
d'ouvriers seront vite "attirés” par 1l'usime tandis que les enfants de paysans s’emploieront
dans les divers travaux saisonniers.

16 ;ongtemps dépourvu de statut propre et de fonction sociale recomnue, le mattre lalc est
contraint de survivre par ses propres moyens, ea se livrant & des activités économiques
complémentaires, souvent subaltermes, qui le "cornduisent fréquesment au cabaret, ol se régleat
les affaires, et les plaintes abondent sur 1l’ivrogmerie du personnel” (A. Prost, 1968, p.134).
Artisans, agriculteurs, secrétaires de mairie, barblers “domt certaias rasemt pendant 1la
classe” , les maltres sont aussi aubergistes, patrons de maisoss de jeux, géomitres,
freffiers, revendeurs, écrivaims publics ou servants de curé.

“A 1’office de chamtre, le maltre d’'école Joint celul de sacristaim. Il prépare
les ornements, balaye 1'église, remonte 1’'horloge, sonne 1’'angélus, la messe et
les vépres. Il ferme sa classe pour les mariages et les enterresents. Il
accompagae le curé lorsque celui-ci va porter aux malades les derplers sacremsents.
Fossoyeur, i1 entretient aussi le cimetiére. Bref, 11 est le secosd du curé. ...]
Danmrs certalnes réglops, les l1nstituteurs se louent 3 gfages pour une salson. [...]
[{Ils] s’offrent 4 la folre [...]: upe ou deux plumes & leur chapeau indigquest
8'ils montrent 8 lire ou s’lls enseignent aussl & écrire. On tralte pour upe somme
fixe, et le maltre vient au village, loge chez 1’'habitant, prend ses repas 3 tour
de role dans les familles.

4. Prost, 1968, pp.133-134.

Le maitre regoit, des parents de ses éléves, une modeste rétribution, déterminée par 1le
conseil municipal, “doat le taux varie suivant qu'l]l apprend & 1lire ou & écrire”; parfois payé
en nature, en retard, voire pas du tout, il est contraint & des démarches humiliantes auprés
des familles, et demeure sans ressources les mois 4’été, quand les écoles se videat (idem,
p.134).

Il faudra attendre la lol Guizot (28 juin 1833) pour voir se manifester les premiers efforts
de financement des maitres de 1'instruction pudblique; si la réaction comservatrice 4 1la
Révolution de Février freime 1’'évolution des traltements, par crainte de voir augmenter
l1'ambition des instituteurs, la loi Falloux fixe néamnmoins le traitemeat minimum des maitres a
600 francs par an; en 1862, il sera porté & 700 francs par an, aprés 5 années d’ancienmeté -
mais 11 n'équivaudra pas encore au prix de la pension requise dans ua lycée- et & la fim de
1'Empire, & 800 francs. )

Avec l’accroissement des traitements, les instituteurs ne soat plus ajinsi contraiants de se
livrer & des fonctions secondaires et subaltermes: la lol Falloux leur interdit d‘'ailleurs les
professions industrielles ou commerciales, & l'exception de celles de secrétaire de mairie, de
chantre ou de sacristain.

Avec la loi Guizot s'amorce le mouvement d’unification des maitres du primaire, »on sculement
au regard d'un salaire minimum, mais aussi dans les domaines du recrutement et de la
formation. )

Celle-ci prévoit, en 1333, la création d'Ecoles Normales de gargons, dans chaque département
(la premiédre Ecole Normale est née & Strasbourg en 1810): de 1333 A 1337, om passera ainsi de
47 écoles & 74.

L'obligation faite A chaque département d’emtretenir ume Ecole Normale de gargoms améliorera
le recrutement et la compétence des mattres.

Avant 1816, en effet, aucun titre n’'était exigé des imstituteurs: ume prestatioa devaat le
maire, le curé et quelques habitants témoignait de leur capacité A emseigner: & la limite, il
suffisait d'avoir une bdbelle voix & 1'Eflise! -
En 1816, c'est un simple brevet élémentaire, délivré aprés examen de motabdles, qui atteste Qes
capacités de lire, écrire et compter; l'ordonnance du 8 avril 1824 impose aux instituteurs ua
certificat d’'imstruction religieuse, 1'autorisation d’emseigner étant délivrée par 1'évéque;
sous la Restauration, enfim, c’est la moralité des candidats qui importait davaatage.
Heureusement, en 1335, 1'inspection primaire et les é&coles mnermales permetteat un coatrodle
plus sérieux et moins arbdbitraire des maitres, assurant um recrutemeat par comcours doat le
niveau, le brevet élémentaire, est préparé par les Ecoles Primaires Supérieures.
L'enseignement secondaire reste donc étranfer & la formation des imastituteurs: ce n'est qu’'en
1932 que sera exifé des imstituteurs um brevet supérieur, et eon 1940, le baccalauréat; et ce
sera eoncore parmi les normaliems que se recruteront par comcours les &léves des écoles
aormales supérieures de Saimt-Cloud ot de Fontenmay, qui, titulaires d'um professorat des
écoles mormales, se destimeromt aux carridres de professeurs, directeurs ou directrices
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4’'écoles normales ou bien emcore &°'inspecteurs primaires de sorte que "la boucle se trouvait
bouclée et [que] le systéme fomctiomsait” (R. Toraille im G. Georges, H. Ammoum, A. Leon, BR.
Toraille, 1974, p.114).

Lo développement des Ecoles Normales permet aussi l’unification des maltres en matldre de
formation pédagogfique: c'est 1’'époque de 1'apparitiomn de manuels et guides pédagogiques: das
1832, ur réel esprit de corps est véhiculé A travers des revues comme Le Manuel Géméral de
1’Instruction Primaire, ou Le Journmal des Instituteurs.

Mieux diplOmés mais aussi plus compétents, les imstituteurs s’attiremt la comsidération de
1'opinion pudbligue, qui leur recommait désormals une fomction sociale utile, voire nécessaire:
ils sont é&coutés, gagment l'estime des masses, d’autant plus facilement que l'uniformisation
du recrutement des maltres a pu absorber des gens du peuple, donc proches de lul de par leur
origine.

Ce lent et long processus d'umification, né sous la Restauration - ume atteatiorm particuliére
était alors portée aux imstituteurs, précieux garamts du maintien d’un ordre menacé par
1’entrée en scéne du prolétariat- , ne fait pourtant pas encore accéder les maitres du
primaire au fonctionnariat A'Etat: en 1846, les imstituteurs parisiems projetaient d’ailleurs
de s'associer pour fonder une organisation de secours mutuel, se défendre contre les menéos
cléricales, et lutter pour la constitution d'un corps hiérarchisé, relevaant de 1’Etat, se
recrutant et s'administrant lui-méme.

Méme A la veille de la IIX° République, quand les instituteurs soat encore mal rétribués,
simplement moins dépendants des autorités locales, J. Ferry continuera a s’opposer & la prise
en charge de leurs traitements par 1’Etat et A leur intégration au sein d’'une graade
hiérarchie.

I1 se contentera de prévoir 1’'“imposition de centimes” aux commumes, qu’il complétera par des
subventions de 1'Etat pour garantir, aux traitements, un minimum de régularité et de décence.
Selon 1lui, la dépendance des malitres & 1l'égard des conseils municipaux et des notables locaux
permettrait un melilleur controle que leur soumission A& une immemse administration
bureaucratique, que supposerait leur accession au fonctionnariat.

1?7 pans 1'enseignement primaire, les femmes sont déja majoritaires, méme si elles occupent des
positions marfinales: elles ont 4’'abord la charge des écoles maternelles et se voient refuser
la direction des &tablissements, 1'inspection, et... 1‘'éducation du citoyem ! Om peut
d’ailleurs congidérer cette discrimination comme “un singfulier manquement au priacipe
républicain d'égal accés aux chargfes publiques et de promotioa sociale” (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, BR. Mouriaux, 1935, p.13).

Mais bien que "les institutrices comstituent déja 60% des effectifs de la profession & 1‘*aubdbe
du XX° siadcle” (idem, p.13), 1l'obligation du service militaire retirera beaucoup & l’attrait
que le métier exergait autrefols sur les hommes... surtout sur les imdividus de faidble
condition physique, “estropiés™, "débiles”, ou de “tempérament chétif ou paresseux” (A.
Prost, 1968, p.136).

“Le futur linstituteur, souvent, est de taille médiocre, de force 1nsuffisante.
Etre un gringalet, um enfant maladif lnspire de 1'’'amertume: 11 est culsaat le
souvenir du jour od 11 a biea fallu s’avouer incapable de manier la truelle, ou de
tirer la scle. Pourtant, rétrospectivement, les 1imsuffisamces physiques
apparalssent 3 1’'imstituteur comme le signe qui promettait ume vie autre, et me
sont pas loin d’'étre ressenties avec un grand soulagement. Pour ce flls délicat,
la famille n'a pas voulu des repas du "“taptot” pris frolds aux champs ou sur le
chantlier, des risques de 1’'échafaudage, des Intempéries, et, pas plus, du service
militaire -dont Jjusqu’em 1889 sont exemptés les instituteurs. [...] Aussi la
réussite 8 1'Ecole Normale -elle marque 1'’entrée dans une vie qul soustralt
d’'emblée aux fatigues des travaux manuels- est-elle vécue comme ua sauvetage, ume
délivrance. Non sams doute que, pour certains, quelque regret d'ume vie plus
1ibre, du bacheronnage danms les foréts de 1°'Orléanais, de 1'’embarquement sur un
cargo cherbourgeois, B’accompagne la régularité recluse de 1’existensce 3 1’Ecole
Normale; pour la majorité pourtant, devemir instituteur, c'est avoir réussi upe
évasion.”

J. Ozouf, 1967, p.63.

18 psja A 1'époque de la Révolutiom de 1789, la 1liberté de comsciemce et d’expression recommue
4 tout citoyem coatraigpnait néammoins les agents de la fonction pudbligue & l’obligation de -
réserve; tout groupement était interdit, conformément & la condammation des corps de 1'Ancien
Régime et au principe de 1'individualisme triomphant; la gréve était comsidérée comme ua délit
par la Constituante.

La loi sur les droits des assoclations, en 1901, autorise les fonctiommaires a& se grouper pour
défendre leurs 1intéréts professionnels majis leur interdit encore de béméficier du droit
syndical défini en 1834.

Le 11 mars 1907, Clémenceau fait un projet de lol limitant le droit d'association et
interdisant le droit de gréve.

Le 25 septembre 1924, le Cartel reconnait le droit des fonctiomnaires 4 se sysdiquer.

La loi 46-2294 du 19 octobre 1946 fixe le statut général de la fonction publique et consacre
le systéme de la carriére avec garanties de recrutement, d'emploi, de rémunération et de
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retraite; elle admet cinqg gramds principes (reconmnaissance de la plénitude des droits
syndicaux; participation des représentants élus des fonctionnaires & la gestion du persomnel,
4 l'organisation ot & la marche de l'administratijon; interdiction de toute discrimimatios
politique; interdiction de toute discrimination A 1l'éfard des femmes; rémunératioan de base au
moins égale & 120% du minimum vital) (R. Sazerat, 1936, p.257).

Le droit de gréve sera limité par le principe de la contiauité du service public: n‘oudlions
pas que le service public est ume activité “indispemsable 2 la réalisation et au développement
de 1’interdépendance soclale”, créant donc une exigence spécifique: celle de ne pas
interrompre 1'accomplissement de ce service (V. Aubert, A. Bergoumioux, J.P. Martia, R.
Mouriaux, 1985, p.44).

Mais Jjusqu’'d 1946, la gréve des foanctionnaires gardera um caractére illicite, comstituaat ume
faute disciplinaire exposée 3 des sanction exemplaires.

1% 51 ies premiers groupoments d4’'instituteurs sont effectivement & but pédagogique,
n’enfreignant point la volonté gouvernementale, en 1886 se¢ constitue pourtant la Fédération
Nationale des Syndicats, & direction gfuesdiste.

Le congrés pédagodique de 1387, qui sovhaite alors la coastitution, par département, de
goclétés autonomes de mattres, fédérées en Union Nationale des Imstituteurs de France, effraije
et indigne Ferry: la circulaire du 20 septembre 1887 pose 1l’interdiction de toute assoclatiom
autonome d4'instituteurs.

Comment des instituteurs qui se devailent d’'enseigner la loi auraient-ils pu oux-atwmes
1’enfreindre, en créant des associations illégales ?

On comptera cependant 60 amicales d'instituteurs enm 1899 (A. Proet, 1968, p.387), qui
tiendroat leur premier congrés em 1900 et se constitueront en Fédération Nationale, en 190%,
au congrés de Bordeaux.

Pourtant le syndicalisme continue de s’affirmer: en 1904 apparait, dams le Var, un syadicat
d’instituteurs; encouragés par la Fédération des Bourses du Travall, d’autres groupements
d’enseignants suivroat son exemple: le 13 julillet 1905, neuf syandicats d’'instituteurs décident
de former une fédération natiomale, dotée du droit de gréve et affiliée & 1la C.4.T..

En 1907, les amicales, qui ne désiraient ni le droit de gréve ai leur affiliatiom a la C.G.T.,
seront au nombre de 109, attiramt 85000 adhérents (idem, p.390), alors que les sgsyndicats
d'instituteurs ne rassembleront que 5000 cotisants (H. Desbrousses, 1982, p.286).

En 1909, la Fédération Nationale des Assocliations Professionnelles des Employés de 1’Etat,
réclamant le droit syndical mais refusant d’'entrer & la C.G.T., fut tolérée par 1le
gouvernement et connut un grand essor.

Les militants syndicalistes révolutionsaires, adhérant 4 la C.G.T. maintenmaient cependaat une
influence non négfligeable dans les milieux des jimstituteurs, des P.T.T., des Douames et des
Indirectes ( V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.39 3 p.43).

Mais rares seront les imstituteurs qui sombreront dams 1’anarcho-syndicalisme.

Bien que celui-ci ne propose pas la destruction de 1°'Etat, mais seulement la modification de
sa forme parlementaire, “le lalicisme vient &mousser la pointe de la critique anti-étatique”;
interviennent aussi "1'hostilité & la violence, le sentiment d'une civilisation ea progrés od
il s'agira moins de détruire 1'Etat que de le mettre davantage au service de la société” (J.
et M. Ozouf im V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1935, p.6), avec cette
idée que “"la gréve des enseigmants frapperait 1la classe ouvridre et mon 1’'Etat” (H.
Desbroussges, 1982, p.294) et que “l’action directe, saboteuse, gfaspilleuse n’aurait [...) pas
de sens puisque le produit est l'enfant” (J. et M, Ozouf, in V. Audert, A. Bergoumioux, J.P,
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.6).

2 apparait que "le développement de l'enseignement secondaire, souvemt fixé & la décemnie
1950-1960 a, on fait, débuté 30 ams plus tOt” (A. Norvez, 1977, p.36).

Mais si le chiffre de 131.000 élédves de 1l’'enseignement secondaire pubdblic, relevé em 1897, fait
plus que doubler 28 ans plus tard (290.000 éléves), et quadrupler dams les 33 années suivantes
(692.000 en 1945 et 1.375.000 & la reatrée de 1958), 11 triple presque en 14 ans, de 1958 A
1972, atteignant 3.718.000 é&léves & la rentrée de 1972: “1'effectif aura donc mis 23 amrs pour
augmenter de moins de 161.000, puis 33 ans pour augmenter de plus d'un million, mais 14 anms
seulement pour augmenter de pras de 2.400.000; si l'on prend 1'ensemble des éléves de
1'enseignement public et de l'enseignement privé, on constate que si, vers 1900, 11 y avait au
niveau du secondaire en moyeane 3% des 7 gémérations corresposdantes, il y en a maintemant
78%, solt 26 fois plus (respectivement 180.000 et 4.700.000 &léves) (Rapport de la commission
d’études sur la fonction enseignante dans le second degré, 1972, p.6s et p.20).

Ainsi, si la scolarisation a progressé dans le secondaire tout au lonf de la premiére moitié
du XX° siecle, elle est demourée faible et n’a évolué que trds lontement (les taux de
scolarisation dans le secondaire du groupe 10-17 ans passent de 2,3% en 1896, & 3,1% en 1921,
a 5,6% en 1931, ot & 6,7% en 1936), de sorte que “l'enseignement secondaire reste l’apamage
d’une petite minorité” (A. Norvez, 1977, pp.35-36).

La croissance des effectifs scolarisés dans 1'enseignement du second degré a vraiment &té
spectaculaire depuis cette deuxidme moitié du XX*© sidcle, puisque le nombre global des é&léves
est passé, tout é&tablissement confomdu, de unm peu plus de un million A prés de 4,9 millionms,
de 1950 A& 1975 et que la croissance moyenne annuelle a &té supérieure & 6% durant cette
période. Ces chiffres masquent néaamoins des “différences dans la croissance seloa la période,
le cycle d’enseignement, la nature de l'enseignement fénéral ou techmique, le secteur public
ou privé” (idem, p.53). ‘
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Entre 1950 et 1975, on peut dire que "le facteur démographique ne constitue pas le phémoméne
majeur, puisque sur la période 1954-1974, oR ne peut lui attridbuer que le cinquiéme de
1’accroissement total” des effectifs scolarisés, et puisqu'“il n'y a pas de commume mesure
entre la croissamnce observée des effectifs scolarisés dans le second degré (multiplicatioa par
4,8 sur la période) et la croissance des effectifs scolarisables (de 50 & 75% seloan le groupe
d'age considéré)” (ibidem, pp.56-57).

Le facteur démographique joua plus nettement entre 1957-1958 et 1963-1964 puisqu’”3d cette
époque, il contribuait pour 50% & la croissance gflobale des effectifs du second degfré” ; mais,
“depuis 1964, 1l'ensemble de la croissance est due aux modifications imnterveaues daass 1la
demande sociale d’'enseigmement” (ibidem, p.53).

21 ce mouvement de croissance du corps enseignant du second degré n'est pas meuf puisqu’amorcé
dés le début du siécle, il s’est amplifié entre les deux guerres: i1 y avait, em effet, vers
1900, 6.500 professeurs du second degfré, auxquels om peut ajouter 4.000 malitres eanviroan dams
les é&coles primaires supérieures et les écoles normales, mais non compris 1les cours
complémentaires des écoles primaires.

Ce nombre passe & 13.000 en 1925, 67.500 en 1959 et & 235.000 en 1972: "ainsi les
accroissements ont été de 3,000 em 25 ans, puis de 44.000 en 34 ams, puis de 168.000 en 13
ams. On peut dire gu’une imstitution, qui recrutait au niveau des centaines puis du millier, a
soudain recruté plus de 10.000 personnes en moyenme par an” (Rapport de 1a commission d’études
sur la fonction enseignante dans le secoamd defré, 1972, p.17).

En effet, la croissance des effectifs enseigaants atteint, pour 1'emseignement secomdaire
public, un taux annuel moyen d'eaviron 10% avec des pointes s’élevant jusqu’d 314% pour la
période 1958-1959/1973-1974, moment ol i1 commence & se stabiliser, voire a fléchir: ce taux
représente environ 14.000 personnes par an en moyemmne dans la méme période, en temamt compte
4du remouvellement par départs (retraite, décés) et par changements de fonction, et s’'éleve A
plus de 20.000 lors de certaimes amnées (A. Girard in A. Norvez, 1977, p.12).

22 | :ordonnance 59-45 du 6 Janvier 1959 repousse l'age limite de l'obligatiom scolaire de 14 A
16 ans, & l1l'horizon 1967. Mais d’'abord reporté & 1l1l'horizom 1972, puis & celul de 1975,
1'objectif sera difficilement atteint puisqu’on me comptera emncore en 1980-1981 qu'emxviroa
93,5% des Jeunes de quinze amns scolarisés et seulement 73,3% des jeunes de 16 ams (R. Sazerat,
1986, pp.431-432).

23 1, population féminine est variable selon les catégories de personmel enseigmamt, les
disciplines, les établissements, etc...

En effet, “l’enseigmement pratique, dispensé presque exclusivement dans les lycées et les
C.E.T. présente un corps enseignant essentiellement masculin. Les hommes sont également ea
majorité dans le domaine de 1'é&ducation physique et sportive: §6% contre 44% de femmes. Les
effectifs des deux sexes s’é&quilibrent chez les emseignants des classes de tramsition et
classes pratiques. Mais les femmes assurent la majeure partie (60%) de l'censeigfnement général
et de l'enseignement technique théorique, fondement méme de la scolarité du second degré. En
outre, dams les C.E.S., la proportion des femmes s’élédve 3 63%, tandis qu’elle est sculement
de 54% dans les lycées: [...) l'explication de cette particularité est 3 chercher dams les
différences de répartition par 8&ge des enseigfmamts, les lycées, &tablissements les plus
anciens, [étant] implantés dams les villes importantes, et 1la proportion de persomaels,
justifiant d'ume carridre déjd longfue, y ([étant] plus forte que dams les autres
établissements. Ce personmel plus A&gé est davamtage masculin, puisque le processus deo
féminisation a affecté essentiellement les persommsels les plus jJeumnes” ({A. Norvez, 1977,
p.135 et p.137).

Dans l'ecnseigaement primaire public, le pourcentage de femmes parmi le persommel & plein temps
passe de 65,1% en 1965 A 66,5% en 1968 et & 67,5% ex 1970 (ce taux, toujours supérieur 3 S50%
varie cependant selon les académies: 11 est de 75,2% en 1963-1969 dans 1’Académic de Paris et
de 55,9% dans celle de Lille); dans 1l'enseignement secondaire général pudblic de premier cycle,
la proportion d'enscignantes a plein temps passe de 50,2% en 1966 3 54,4% en 1968 ot A $2,8%
en 1970 dans les classes de tramnsition et classes pratiques; de 55,2% en 1965 & 55,5% en 1966,
57,6% en 1968 et A& 59,2% en 1970 dans le premier cycle de type C.E.G.; de 57,9% on 1968 A
59,7% on 1966, 62% en 1968 et & 63,7% en 1970 dans le pramier cycle de type C.E.S.; dams
1'enseigfnement secondaire général et techamique pudblic de second cycle, le pourceatage de
professeurs femmes travaillant 3 plein temps ot & temps partiel évolue de 52,6% en 1965 A
53,1% en 19683 ot & 53,6% en 1970; enfin, dans le seul secondaire technique pudblic court, les
enseignantes & temps plein représentent 37,8% en 1965 et 1963, 39,2% en 1969 et 39,1% ea 1970
(0.C.D.E., 1974, p.93, p.143, p.145 ot p.189).

“Le mouvement de féminisatjon a touché toutes les catégories d'emseignants et a permis aunx
fommes de dépasser les hommes en effectifs dans les catégories les plus qualifides, motamment
celles qui se recruteat par comcours, agrégatiom ou C.A.P.E.S. (idem, p.136): de 1950 & 1970,
la proportion des fommes est passée de 47% & 53% parmi 1l'ensemble des agrégés ot certifiés et
en 1971-1972, la proportion de femmes parmi les seuls certifiés atteint 60% (Rapport de la
commission d'études sur la fonction emseignante dans le second degfré, 1972, p.38 et p.18).
Néanmoins, leur proportion reste encore [en 1975] plus élevée parmi les maitres auxiliaires
{A. Norvez, 1977, pp.136-137).

Par ailleurs, Jjusqu’en 1976, les concours de recrutement, agrégation et C.A.P.E.S., étamt
distincts pour les hommes et pour les femmes, domnaient A& 1'admimistration ume possidilité
d'action par le nombdre respectif de places offertes. Depuis 1976, 1l'imstitutiom d4'um concours
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unigue (sous 1'impulsion du Secrétariat d'Etat & la condition féminime selor leguel
1'existence de deux concours distincts pouvait porter atteinte 3 1'égalité des sexes) n’a pas
wodifié semsiblement la répartitiom des deux sexes parmi les regus, futurs professeurs. Mais
le jeu des départs (les hommes é&tant plus mombreux aux ages é&levés), comme le développement
des emplois & mi-temps, recherchés surtout par les femmes, s'inscriveat dans le sems d'une
féminisation plus marquée. Il n’est pas impossible, en revamche, que la situvation préseate du
chomage incite un plus grand nombre d'hommes 3 se toursmer i nouveau vers l'easeigaement. (A.
adirard in A. Norvez, 1977, pp.12-13).

Cette féminisation ne serait pas sans incidence au aniveau des difficultés reacontrées dams les
rapports pédagogiques; celle-cl entralmerait en effet “ume transformation du climat soclal”:
"1'origine sociale des professeurs féminins [étant] semsiblement plus élevée que celle de
leurs colléfues masculins (plus de 355% des agrégées ot plus de 413 des certifiées sont
originaires des classes supérieures de la société, contre environ 24% de leurs colldgues
masculins), f...]1 le mouvement méme de la démocratisation de 1l'enseignement secondaire se
traduit par une sorte d’effet de clseaux: une institution qul recrute son public dans toutes
les couches de la société fait appel pour les encadrer A& des professeurs issus de classes plus
élevéos que par le passé. Il n'est pas sOr que ce ne solit pas 13 ume cause de difficulté dans
les rapports pédagogiques” (Rapport de la commission d'études sur la fonction enseignante damns
le second degré, 1972, p.38).

24 Pour les enseignants de type lycée, en 1975, "prés de la moitié des enseignants a moins de
35 ans. [...1 Le groupe le plus important est celuli des 25-39 ans, avec les deux tlers des
maitres, et regroupe la plus grande partie des personnels recrutés depuis 1960. L'age médian
est de 35 ams”,

“La Jeunesse des enseigmants est plus ou moins nette dans les différeates catégoriee ou les
différents grades. D’'ume fagon générale, les corps les plus jeunes sont ceux dont l’accéas
dépend uniquement de 1’admission & un comcours {agréfation, par exemple); au comntraire, les
corps pour lesquels la titularisation est régfie par ume réglementation incluant diverses
conditions de pratique professiomaelle, de notes 4’inspection, d'admissibilité & des conmcours,
sont les plus vieillis. (...} Les corps affectés du plus grand prestigfge sont aussi les corps
les plus jeunes’.

"Les P.E.G.C. et les profs de C.E.T., recrutés sur concours, mais principalement dans le corps
des instituteurs, ont une structure par age intermédiaire entre celle des corps recrutés sur
concours directs (agrégation, C.A.P.E.S.) et <celle 4d'un corps dont 1l'accés dépend
essentiellement de 1'ancienneté (chargés d'enselgnement). Bien qu'elle soit moins affirmée, la
jeunesgse reste une caractéristique premidre, les personaels Aagés de 50 ans et plus
représentant respectivement 13.7% et 138 de l'ensemble. Les instituteurs, dont la filiére
classique de formation passe par les E.N. d'instituteurs, ont &té recrutés dans 1’enseignement
du second degfré pour assurer les classeg de premier cycle. Ces postes sont biea souveat des
premidres affectations, sams carridre préalable dans 1'enseignement primaire. Ces besoins
étant récents, la population est extrémement Jeune, 1la plus Jeune de 1’'enseignement
secondaire: fen 1974-1975) prés d'un quart des enseignants a moins de 25 ams, la moitié a
moins de 30 ans, 5% ont plus de 50 ans” (A. Norvez, 1977, pp.124-125 et p.127).

La commission d'é&tudes sur la fonction enseignante dans le second degfré créée, en décemdre
1971, & 1l'initiative du ministre M. Olivier Guichard, et qui évaluait alors & prés de la
moitié des agrégés et certifiés, et A& 95% des maltres auxiliaires, les enseiganants ayant moins
de 40 ans, attribuait A cet &tat de la pyramide des Ages une partie des tomsions intorzes des
établissements, analysables en tormes de conflit de générationms: “on constate, en effet, sans
que ce soit une régfle générale, que les attitudes ouvertes en matidre pédagogique sont dans
1’ensemble le fait de professeurs jeunes, tandis que leurs colldgues plus agés sont plus
partagés, ou franchement attachés au métier tel qu'ils 1'ort comnu au début de leur carriére”,
ce qui affecte considérablement les rapports humaims au sein des établissements d'enseigncment
(Rapport de la commission d’é&tudes sur la fonction enseignante dans le second degré, 1972,
p.39).

Aujourd'hul, il résulte de ce recrutement massif d’'enseignants du milieu des années 70 (15.000
postes mis aux différents coamcours), une présence trés forte des classes d'Agde proches de 40
ans (les 42-45 ans comptent entre 17.000 et 19.000 personnes A chaque 8ge), un daéficit
considérable en professeurs agés de 50-55 ans mais aussl de 28-33 ams, le recrutement s’étant
raleati onsuite Jusqu’'en 1983 (entre 8.000 et 10.000 postes seulement mis aux coacours
externes) pour repreadre enfim, a partir des concours de 1989 (plus de 14.600 postes aux
concours externes), d'od le léger reaflement pour les professeurs agés de 26-27 ans (Données
sociales, 1993, pp.95-96}.

ffuant aux départs en retraite, s'ils sont actuellement moins nombreux dans le secomd degré
(8.000 départs par am) comparé au premier degré (9.000), ils devralent augmenter réguliidrement
dans les prochaines années, avec des prévisions de 9.200 départs en retraite prévus ea 199§,
11.000 on 1'an 2000 et 14.000 en 2007 (alors que les prévisions fixent les départs en retraite
des maltres du premier degré A 11.000 en 1994, chiffre stable jusqu’en 1997, et & 15.000 e
2004) (idem, pp.95-96).

28 ) propos de la motion d'aptitude, A. Leom écrit:

“La notion d'aptitude est cobnstamsment é&voquée dans 1les problémes d'orgamisatios
scolalre (tronc commun, groupes de aiveau, options, etc.) et dans les questions de

Page - 79



psychopédagosie différentielle (orientation, imadaptation). Cette potiom procéde
d'use sorte de lalclisation de la notiom de don. Elle est sous-tendue, au XVIII®
siécle, par ume coaceptiom maturaliste, qui comsacre, em faveur de la bourgeolsie
ascendarte, la primauté du mérite “personnmel”, des “dispositioms paturelles”, par
rapport aux priviléges de naissamce ou de droit divia. Au XIX® slécle, 1la
conceptlon paturaliste, remforcée par 1’apport de théories évolutionnistes et par
les premlers résultats de la psychologie différentielle, sert de justification aux
Inégalités dams 1’accession aux différemts niveaux du systéme scolaire. Les
mécanismes de 1'orientation obélissent alors & ume nécessité soclale qu'or nomme
"prédestination”. Le développement de la psychologle différentielle et 1'emplol
des tests omt contribué, au cours du XX° slécle, & falre évoluer le concept
d‘’aptitude. La notion substantialiste de “disposition paturelle” a falt place aux
notlions appareament plus neutres, plus “agnostiques”, de “moyen de pronostic d’'ume
réussite ultérieure” ou de “structure factorielle”. Mais dans de nambreux cas, 1la
conception naturaliste et ségrégative persiste sous les mouveaux vocables"

A. Leon In G. Georges, H. Hannoun, A. Leon, R. Torallle, 1974, pp.102-103.

26 Les établissements d’enseignement secondaire ont des statuts juridiques extrémement divers
et complexes; mais qu’'ils solent d’'Etat, nationalisés, ou encore munjcipaux, ayaat ou non une
régie d'Etat, ils jouent désormais un role amalogue.

Ces différences dams le statut seraient secondaires s'il pe leur étajent associées des
"différences notables dans 1’équipement des établissements alors qu’ils restent astreints a
respecter des programmes et des instructions pédagogfiques identiques dans toute la France [et
4] conduire leurs éladves aux mémes examens” (Rapport de la commission d'études sur la fonctioa
enseignante dans le second degré, 1972, p.35).

Par ailleurs, cette “"inéfalité des ressources des établissments mnée de la diversité de leurs
statuts Juridiques f[est] aggravée par le mode de calcul des subventions d'Etat qui ne sont pas
réparties em fonction d’'une ¢rille claire telle que le nombre d’éléves ou la surface
couverte”.

Cette situation fait qu’'un méme professeur peut, en changeant d'établissements, connaltre des
équipements trés variables et donc des conditions trés inéfales & son action pédagogique:
irrité par des difficultés qui surgissent ici alors qu’elles ne se posaient pas la, le
professeur peut imputer 3 Jla mauvaise volonté, au désordre ou A 1’'incompétence de
1’administration, ce qui ne découle que du seul défaut de cohérence de 1l'institution (idem,
pPp.35-36).

27 Jusgqu'en 1966, les objectifs de ce second cycle court étaient clairs: former en 3 ans des
professionnels qualifiés pour 1’industrie, le commerce et autres professiomas du secteur
tertiaire, avec un recrutement qul s’effectuait, & raison de 1 pour 4, parmi les meilleurs
&léves des classes de fin d’'études primaires.

Aprés la réforme, cette filidre de 3 ans est souvent remplacée par une filiére de deux ans, et
le recrutement s'établit généralement & 1l'issue de la classe de quatriéme, ou d'une classe
préprofessionnelle, de sorte que “cette modification de 1'assise du recrutement s'accompagne
d’'une modification gualitative des é&léves recrutés: avec la disparition des classes de fin
d'études primaires et 1'intégration de leurs éléves dans les filiéres de premier cycle, les
Jeunes gens qui seralent autrefolis entrés dans les C.E.T. poursuivent assez souvent des études
longues, s8i bien que les C.E.T. recrutent & un niveau de formation scolaire inférieur A ce
qu'il était” (Rapport de la commission d'études sur la foanction enseignante dans le secoad
degré, 1972, p.41).

En outre, on confie au C.E.T. d'autres filiéres techniques: une filiére em 2 ams A partir de
la troisiéme, débouchant sur le méme niveau de qualification que la filidre em 3 ans, sinon
sur un niveau plus élevé; une classe pré-professionnelle accueillant une bonme partie des
éléves du cycle pratique; une formation professionnelle en 1 an pour les &léves de ces classes
pré-professionnelles ou pour ceux qui achéveront ce qui restera du cycle pratique (idem,
Pp.41-42). '

28 10 familles aisées sont 3 1l’affat de filidres sélectives de remplacement, utilisamt par
exemple A cet effet [...] les classes dites “bilingues”. En 1965-1966, sur les 175.500 é&léves
de seconde des lycées publics, i1l n’y em a que 25.919 (14,77%) A& étudier le latim; (...] la
part d’enfants de cadres supérieurs ou de membres des professions libérales imscrits em
quatridme classigue va baisser de 57,2% en 1959-1960 3 10X en 1967-1963, tandis qu’'inversemeat
va y augmenter la proportion d'enfants de membres des autres classes soclales, qui n‘ont pas
conscience de la diminution de la rentabilité de cette voie” (R. Sazerat, 1986, p.439).

2% 1es effectifs des enseignants du second defré croissent dams tous les établissements &
1’exception des C.E.G..

Comme dans les lycées, mais pour des raisons différeates, 1'importance relative des
enseignants des C.E.Q. diminue (en 1974-75 un peu moins de 10X des enseignants sont attachés a
ces établissements, contre 25% quinze ans auparavant) (A. Norvez, 1977, p.83): ils sont
théoriquement appelés & disparaitre au profit des C.E.S., alors que les lycées, désormais
chargés d’'assurer le seuyl eonseignemont du second cycle lond et 1a préparation aux
baccalauréats, voient leurs gquatre premidres classes se transformer ea C.E.S.. A 1'inverse, ex
16 ans les effectifs d'enseignants en C.E.T. ont plus que triplé, méme si les capacités
d'accueil se sont développées moins vite que la demande d'enseignement. Biea sir, les C.E.S.
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sont, pendant la période considérée, les principaux bénéficiaires des créations de postes: en
12 années séparant les rentrées scolaires 1962 et 1974, 131.743 postes d'enseigrants oat &té
créés dont 94.183 (soit 71,5% de 1'ensemble) ont &té attridbués aux C.E.S., 24.124 (soit 18,3%
de 1’ensemble) aux C.E.T. et seulement 13.436 (soit 10,2% de 1’ensemble) aux lycées: aimsi, 9
sur 10 postes supplémentaires ont &té créés pour les C.E.S. et les C.E.T. (idem, p.84).
L'évolution de la répartition des maltres du second degré selon les établissements est doamée
dans le tableau suivant (ibidem, p.83):

anpée : 58-59 ©62-63 6€6-67 70-71 74-7%
lycde.....|37.706 54.765|65.001 [{72.916 |68.191
4 56,8 55,3 48,0 36,1 |30,5
C.E.8S...... . . 14.933 [62.919 |94.183
b 4 . . 11,0 31,1 42,1
C.E.@...../16.080] 28.183)32.620 /30.015 |21.273
F 4 24,2 28,5 24,1 15,8 2,5
C.BE.T.....[12.600} 16.021 {22.878 {34.386 [40.145
4 19,0 16,2 16,9 17,0 17,9
Total 66.387| 98.959 [135.432]200.236/223.792
4 100 100 100 100 100

3¢ 11 est vrai que le gouvernement a quelque peu été surpris par 1'"explosion scolaire”, se
contentant, dans un premier temps de délivrer des crédits pour la construction de nouveaux
locaux scolaires ou 1'aménagement et la restauration d’anciens bAtiments, et de croire
longtemps & “"la possibilité de délestage des établissements secondaires par le B.E.P.C., créé
par le décret 47-2052 du 20 octobre 1947, mais auquel on attache illogiquement un droit
d'accés en seconde”, alors qu’'il devrait théoriquement “constituer une porte ouverte & la fin
de 1’année de troisiéme {et} [...)] diriger nombre d‘'éléves vers les petits états-majors de
toutes sortes d'administrations™: la circulaire du 14 avril 1949, B.O.E.N. 20 du 21-04-1949
p.1289, ne cohcevait-elle pas le B.E.P.C. comme un examen “essenticllement destiné aux élaves
qui ont l'intention d'abandonner & la sortie de la troisiéme leurs études du second degré, ou
qul désirent se présenter au concours des Ecoles Normales” (R, Sazerat, 1986, Dpp.344-345 et
p.377). Des solutions d’urgence sont trouvées dans la fusion d’'établissements -transformation
de deux colléges en lycée & deux groupes pédagofiquement autonomes (circulaires du 6 jamvier
1956 et du 26 mars 1956) ou fusion administrativement compléte dans le lycée mixte (circulaire
du 3 mai 1957) (idem, p.365). Quant & l'accueil des internes, la solution setra... leur
externement dans des familles qui leur offriront, contre rétribution des parents, un gite pour
la nuit! (ibidem, p.364).

M s lycées ont connu (de 1961 & 1975] une situation relativement stable: les trois quarts
des enseignants sont agrégés, bi-admissibles ou certifiés. L’importance de la catégorie des
maltres auxiliaires n'a pas cessé de décroitre, ceux-ci é&tant remplacés par des professeurs de
collége et des instituteurs” (A. Norvez, 1977, p.89).

L’évolution de la structure selon les statuts, dans les lycées, entre 1955 et 1975, est la
suivante:

année: §5-56 61-62 64-65 67-68 70-71 74-78%
agrégés

certifiés... .| 86,6 75,3 70,7 69,9 67,2 18,7
chargés

adjoiats ... .| 3,1 3,7 5,7 5,9 4,9 5,4
prof. de

collége . . . . . . . 3,4 5,4 5,8
instit. . . .. . . 4,7 2,1 4,7 3,1
auxiliaires

coatract.. . . | 10,3 21 18,9 18,1 17,8 10,3
Total 100 100 100 100 100 100

(A. Norvez, 1977, p.95).

pans les C.E.S., l’'importance relative des professeurs de colldges (P.E.G.C.) n'a jamals cessé
de diminuer, alors qu’ils assuralent, & 1l'orifine, 70% de 1l’'enseignement.
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En 1975, les afrégés ot les certifiés sont les plus nombreux et assuresmt l’'enseigmement avec
les P.E.G.C. et les instituteurs; ces derniers, représentant le cinquidme des effectifs,
assurent essentiellement les classes de filidre III (transition et pratique). Les maitres
auxiliaires dont les effectifs sont en diminution ont ume importance relative moindre qu‘en
début de période (idem, p.90).

Dans les C.E.S., 1’évolution de la structure selon les statuts est domnée par le tableau
suivant:

année: 64-65 66-67 68-69 7T0-T1 72-73 T4-75
afrég.

& certif.....| 15 22,8 21 24,4 29,2 33,7
chargés

adjoints ....] 2,6 2,9 3,3 3,2 3,5 4,5
prof. de

colldge . .. ..| 68,2 58 33,3 29,6 28,3 29,1
instit. . ..... . . 23,1 23,4 22,1 21,2
auxil.

comtract. ... 14,2 16,3 19,3 19,4 16,3 11,8
Total 100 100 100 100 100 100

{ibidem, p.986).

Les conditions d'encadrement se sont néanmoins dégradées au début des années 60, dams les
lycées et collégdes techmiques, mais la situation s'est améliorée dans les lycées dés 1967-
1968, et en 1974-75, la qualification des maitres est supéricure A celle qui prévalait ea
1961-62 (ibidem, p.88).

Par contre dans les C.E.T., la composition du corps enseignant s’est modifiée au détriment des
personnels titulaires (professeurs techniques chefs d'ateliers): globalesent 11 y a eu ume
dégradation assez sensible, les maitres rectoraux représentant eam 74-75 le tiers des effectifs
mais, dans 1’ensemble, “la distribution, selon 1les statuts de 1’ensemble des maltres
d’enseifnement pratique n’a [...] été que peu modifiée pendant la période 1961-1962/1974-1975,
la diminution de 1l'auxiliariat au sein des lycées ne compensant qu’'en partie son augmentation
dans les C.E.T. (ibidem, p.89).

sur la période 1962-1975, les proportions relatives des professeurs ot maltres d'enseigmement
pratique dans les lycées évoluent comme suit:

année 61-62 64-65 ©67-68 7T0-71 74-78
prof . techaiques

chofs d*ateliers . ......... 76,6 68,2 69,2 72,5 77,9
prof . techaigues

adjoiats

maitres yectorawx.. .. ... . .| 23,4 31,8 30,8 27,5 22,1
Total 100 100 100 100 100

Sur la méme période, 1l'évolution des proportions relatives des professeurs et maltres
d’'enseignement pratique dans les C.E.T. est la suivante:

année; $1-62 64-65 67-68 7T8-71 74-7§

prof . techaiques

chefs d'atoliers . .. ...... 11,6 9,0 8,2 6,8 5,4

prof. techaigques

adjoimts . . .............| 59,0 |s58,6 |s55,6 |60,2 |e1,6

maitres rectorasx . . . . .... 29,4 [|32,4 [36,2 [33,0 }33,0
— Total 100 100 100 100 100

{ibidem, p.95).

L’évolution, dans les C.E.T., des professeurs ¢t maitres d'enseignement géméral, est, quant &
elle, donnée dans le tableau suivant:

annbe 64-65 €6-67 6369 T0-T1 72-73 T4-7%
prof. de
C.E.T.......| 64,4 60,8 54,5 66,7 74,2 74,3
isstitut... .| 3,9 3,7 2,1 0,7 0,4 0,7

| awxtl. .....{31,7 35,8 43,4 32,6 25,4 25
Total . 100 100 100 100 100 100

(ibidem, p.96).

Dams les C.E.G., les conditioas d'encadrement se défradeant entre 1964 et 1975, la proportioa
de maltres auxiliaires me cessant de se remforcer, passant de 5.2% & 18.9% au loaf de 1la
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période observée: “ce fait est & rapprocher de 1'évolution d’ensemble de ces établissements;
effectifs scolarisés en baisse, importance de 1la filiére III, 1localisation de ces
établissements dans des secteurs géographiques défavorisés (zomes rurales, banlieues
industrielles” (ibidem, pp.90-91).

Dans les C.E.G., la répartition selon le statut des professeurs et maitres d'enseignement
général évolue, en effet, comme suit:

année 64-65 66-67 63-69 7T0-71 72-73 74-78%
agréf.

& ceortif. .. .

chargés

adjoiats . . . .| . . . . . 2,4
prof. de

colléfge , . . . 192,65 91,2 69,4 54,2 49,9 49,7
iastitut. , . . 2,3 3 24,6 33,3 32,2 29
auxil.

contract. . . .| 5,2 5,8 6 12,5 17,9 18,9
Total 100 100 100 100 100 100

(ibidem, p.95).

2 gy 1952-1953, 11 n’y avait que 15 M.A. sur postes budgétaires pour 266 agrégés et 474
certifiés, soit 1,99% du total, tandis qu'en mathématiques 11 fut fait appel, mais en aombre
1limité, & des contractuels recrutés pour un an {(eanseignants en retraite, Iiagénieurs ne
trouvant plus d'emploi 3 leur convenance, diplomés n’ayant jamais enseigné et trop agés pour
pouvoir étre titularisés...) (A. Prost, 1968, p.349); ea 1962-1963, les postes confiés 3 des
auxiliaires dans les lycées représentaient... 41% du nombre total des postes en mathématiques,
24% en physique et 18X en lettres classiques (R. Sazerat, 1986, p.448).

En 1974-1975, "d'une maniére générale, les disciplines “traditionnelles” comportent une forte
proportion de professeurs appartenant aux catégories de haute qualification: les sciences
physiques, les lettres, l’'histoire et la géographie, la philosophie, la presque totalité des
langues vivantes; deux exceptions: les mathématiques et 1'allemand” (86.6% des profs de
sciences physiques sont agrégés, biadmissibles ou certifiés, 84.2% en histoire-géographie, 71%
en allemand et 56% en dessin industriel) (A. Norvez, 1977, p.109).

Les "nouvelles matiéres™” telles que la technologie, les sciences économiques et soclales aimsi
gque les disciplines encore marginales dans le second degré telles les disciplines d’éveil et
le dessin industriel connaissent des situations difficiles: dans le premier cas, les besoins
en enseignants ont progressé plus rapidement que les possibilités de recrutement par COncours;
dans le second, le nombre de places offertes est trés faible (musique et dessin d’art); c’est
donc en falsant appel & de trés forts contingents d’auxiliaires et de contractuels que ces
matiéres peuvent ©tre enseignées (40.8% eon dessin industriel; 35.1% en sciences économiques et
soclales; 34.1%X en discipline d’éveil) (idem, p.109).

33 ;05 autorités nationales considarent comme qualifiés ceux qui sont au moins titulaires
d’une licence (agrégés, certifiés et chargés d'enseignement); les non qualifiés, ou maitres
rectoraux, regroupent les adjoints d'ensecignement, les instituteurs, les contractuels et les
maitres auxiliaires. C'est unm critdre administratif qui temd & surestimer le miveau réel de la
qualification: le pourcentagfe d'enseigmants qualifiés est stable et plus é&levé dans
1'enseignement général et technique théorique (75,8% en 1970) que dans l'enseigfnement pratique
{ 72,4% en 1970) (0.C.D.E.,1, 1974, p.146).

34 ;05 effectifs des enseignants du second degré du secteur publit_: employés & temps complet
(hors enseignement sportif) évoluent de maniére continue, comme suit:

1958~1959: 66.387, 1959-1960: 72.006
1960-1961: 81.050, 1961-1962: 37.490
1962-1963: 98.959, 1963-1964: 112.595
1964-1965: 119.579, 1965-1966: 126.836
1966-1967: 135.432, 1967-1968: 145.007
1968-1969: 164,906, 1969-1970: 183.408
1970-1971: 202.236, 1971-1972: 209.088
1972-1973: 218.481, 1973-1974: 224.396
1974-1975: 223.792.

(A. Norvez, 1977, p.78).

3% ;08 moins de 200 mouveaux agrégés regus chaque année avant la guerre de 39-45 ont eu beau
deveair 800 par am en moyenne entre 1958 et 1963, la part relative de l'afrégé parmi les
enseignants du second degré pudblic, hors enseignements artistique et sportif, n’'a fait que
baisser ensuite, atteignant 17,1% en 1965-1966 (alors que la part relative des professours
certifiés s'éldve, quant a elle, & 53%): il est vrai qu‘en 1964, le budget me prévoyait la
création que de 200 postes seulement d4'agrégés, contre 3890 de certifiés et 2650 de

Page - 83



professeurs de C.E.G., et... 0 poste d'agrégé em 1965, pour 2780 de certifiés et 4000 de
professeurs de C.E.G.; la circulaire du 13 mai 1961 tente de cantonner les agrégés dans le
second cycle (R. Sazerat, 1986, pp.445-446).

3¢ pp 1909, le corps enseigpant dans 1'enseignement secondaire était 4é&jJA diversifié et 1le
corps des afrégés représentailt déja unm peu wmoins de 27% des effectifs totaux (mais 34,9%
encore des professeurs des classes secondaires, hors enseignement é&lémentaire et activités
artistiques et sportives); 1’enseignement secondaire public pour les fgargons employalt, en
effet, 6.776 professeurs, dont 5.214 professeurs des classes secondaires (1.820 agrégés, 2.582
licenciés, 812 autres), 1.025 profegseurs des classes é&élémentaires (262 certifiés et
licenciés, 763 instituteurs) et 537 professeurs de 1l’enseignement artistique et sportif (A.
Norvez, 1977, p.32}).

37 e rapport des agrégés aux certifiés est de 58.1 en philosophie, de 27.8 em histoire et
géographie et, surtout, de 61.2 en italien et autres langues, mais 1l n’est que de 12.6 en
anflais (A. Norvez, 1977, p.109): 11 est vrai que l’agrégation n’'existe pas pour certaines
disciplines ou a été instituée trés récemment, mais d’autres raisons peuvent expliquer ces
di1fférences: 1les proportions respectives de places mises au concours (il y a, en anflais,
proportionnellement beaucoup de places au CAPES et peu & l'agrégation), le jeu différeatiel
des départs vers d'autres secteurs (des agrégés d’une discipline peuvent s’'étire orientés en
grand nombre vers d’autres secteurs d'activité comme 1'enscignement supérieur, la recherche ou
1’administration) alors que les départs de titulaires d'une autre disciplise sont faibles,
voire inexistants” (idem, p.110).

38 precisons ici que "les emseignants du second degré sont traditiomnellement répartis en
quatre catégories: les enseignants de type lycée c’est-ad-dire les agrégés, les certifiés ou
assimilés (titulaires du Capes, de Capet, du Capeps ou titularisés dans les corps
correspondants), ainsi que les adjoints d’'enseifgnement et les chargés d’'ensecignement; les
enseignants de type collége, formés des PEGC et des instituteurs et imstituteurs spécialisés ;
les enselignants de type lycée professionnel comprenant les professeurs de lycée professionnel
de premier grade (PLP1) et du deuxiéme grade (PLP2); enfin les emselignants non titulaires.
Notons que les enseigpants de type collége devralent A terme disparaitre puisque les PEGC ne
sont plus recrutés -leur recrutement par la vole des ceatres de formation est arrétée depuis
1986 et leur effectif observe une baisse de 11% de 1986 & 1991- et gqu'une partie importaate du
corps est intégrée dans celul des certifiés (Données soclales, 1993, p.93).

3% 1es catégorlies d'enseigfnants selon les é&tablissements en 1974-1975 sont réparties comme
suit:

lycée | C.E.S.| C.E.@ | C.E.T.| ensemble
agrégés . . ... .. s e s e e 17,9 2 0,2 . 6,5
biadmissibles
et certifiés . .. . ... ... .} 57,8 31,7 2 . 33,2
chargés et
adjoints . .. .. ... ce c-e o] 5,4 4,5 0,2 . 9
prof. de C.E.T. ... .. .. . 1,1 . 0,7 74,3 8,4
P.E.G.C. ot
maitres de C.E.G. ... ... . 4,4 29 49,1 B 20,4
C.A.E.T., C.AE.P. . . . . .. 1,7 10,6 10,5 . 6,7
institutewrs . . ... ... ..} 1,4 10,7 18,5 0,7 1,6
Jouncsse,sport . . . . .. ... . . 1,1 0,2
malitreos auxil.
etcomtract. ..........}l10,3 11,5 17,4 25 13,1
total emseignement
fénbral et
techaiquee théorique 100 100 100 100 100
prof. techaiques et
prof. techmniques-
chofs de travaux . . . . . . . .l 14,9 2 9,8 5,4 s -
P.T.E.P. @t P.T.A. . . . . ..]|63 39,6 56,2 61,6 61,6
maitres rectorasx . . . . . . .|{22,1 56,4 34 33 30,4
total easeigacment
pratique 100 100 100 100 100

(A. Norvez, 1977, p.105).

4 Autrefois, l'histoire de l'enseignement secondaire nous 1’a révélé, les emseignants stateat
constitués en “"groupe, 11é aux ordres dominants, église, pouvoir royal, puis bourgeoisie
nationale ou cosmopolite, avec possibilité d’un jeu propre basé sur une organisation
corporative et d'up affranchissement relatif 3 1’égard des tutelles émanant deo ces pouvoirs”
{L. Demailly, 1991, p.149); pendant longtemps, l'universitaire est rémunéré par ses étudiamts
et “le rapport symbolique formateur-formé est un rapport proche de celui que les professions
1idérales entretiennent avec leurs clients” présentant une “personnalisation forte du rapport
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pédagogique, non au sems du caractére affectif ou de 1’'individualisation des appreatissages
mals au sens de la valorisation du caractére personnel (original) de l'enseigmement distribué,
[...]1 [puisquel c’est 1'enseigfmant Jlui-méme (et au-deld la communauté des pairs, la
corporation, mais personne d'autre) qui pose la 1éfitimité du contenu de savoir enseigné”
(idem, pp.149-150); l'enseigsement n’avait pas de caractére obligatoire et la pédagogie, dont
1'objectif essentiel était la tramsmission du Savoir scientifique (sans médiations), se
résumait “aux capacités rhétoriques dans 1’'exposition des savoirs et au charisme personnel”
(ibidem, p.150).

or, il apparalit que “le désarroi des enseignants de “type 1lycée" obligés de passer des
premiers cycles de lycée & des C.E.S. était la conscience de devolr quitter un statut social
qui, dans leurs représentations, s‘'apparentait, quant & 1l'autonomie individuelle, & celui de
profession libérale, pour passer 3 celui d’employé&” (ibidem, pp.151-152).

En effet, cette forme universitaire qui s'ébauche au XIII® siacle et qul a longtemps comstitué
le modéle de formation damns les lycées, a progressivement laissé la place A& la forme scolaire:
c'est cet état de fait que comsacre l'expression “le colldfe se primarise”, expressioa
renvoyant au “méme dégoGt professionnel, pour la forme scolaire, des initiés & la forme
universitaire” (ibidem, p.152).

Dans la forme scolaire, 1'enseignement, délivré de fagon obligatoire, suppose "um rapport
institutionnel qui lie 1'enmseignant, 1'élave, sa famille et la légitimité légale”; 11 est
organisé, autour de la contrainte et autour de la légitimité de ses comtenus, par un pouvoir
extérieur aux enseifnants: "les enseignants ont A enseigner des savoirs qui sont définis [et
élaborés] quelque part en dehors d’eux dams un programme, [...} {et] ne peuvent @&tre
considérés comme personnellement responsables de leur programme d’enseignement, f...] [qui}
reléve d'une 1loi & laquelle, au méme titre que leurs é&léves, 1ils sont assujettis™;
1'instruction (formation formelle) s’insére dans des finalités éducatives (formation
informelle): la forme scolaire est “savoir minimum et humanisation minimum, indispensable et
nécessaire” (ibidem, p.150 A p.154).

Le passage d'une forme & une autre de la formation s’accompagne d'une perte d’autonomie,
d'autant plus granmde que des instances, extérieures aux enseignants, tendent A standardiser
les prestations d'enseignement dans un but “"d'amélioration de la productivité et de la qualité
du travail” (ibidem, p.165), conduisant parfois A& ume véritable taylorisation du métier
d'enseignant (ibidem, p.166) par des procédés visant a:

-améliorer la qualification de celui qui fournit la prestation d’'enseignement

-faire fabriquer, par des spécialistes, des “canevas de qualité tout faits"

-standardiser des techniques de fabrication de canevas, comstituer “ume technologie
pédagogique de niveau 2 [...] permettant la confection de démarches pé&dagogdiques”

-développer un mode de productior collectif du produit pour en améliorer la qualité

-augmenter le contr6le sur le produit et le producteur (ibidem, pp.165-166).

4 jes professeurs de collége peuvent se répartir selon trois grandes catégories de formation
professionnelle initiale:

-formation académique longue et formation pédagogique sur le tas (cas des certifiés et
agrégés, de certains mattres auxiliaires et adjoints d'enseigfnement) od se développe ume
“conception traditionaliste de 1la tache, organisée autour d'upme certaine représeatation du
savolr savant” ; ces enselgnants doivent, pour emseigmer emn collage, faire le deull de la
“forme universitaire” sur laquelle repose essentiellement 1leur formation initiale, et
"accepter que le métier d’enseignant, au niveau du collége, n’est pas la mise en coatact des
Jeunes avec des savoirs, des oeuvres, des modes de pensée, mais la stimulation et
1’accompagnement d’'un itinéraire d’'apprentissage” (L. Demailly, 1991, p.180);

-formation académique courte et formation pédagogique scolarisée (cas des imstituteurs
passés par une école normale puls titularisés comme P.E.G.C., des instituteurs spéclalisés,
des P.E.G.C. passés par un Centre Régiomnal de formation des P.E.G.C.), ol 1’cn assiste a "un
enroulement de la forme scolaire sur elle-méme symbolisée par les termes "Ecole Normale”" doat
la formation consiste 3 diffuser “de maniédre normative des savoirs professionnels programmés,
ordonnancés, prédigérés comme tout savoir scolaire: canevas 3 imitor ou reproduire (legoms-
modéles, séquences-types, avec leur articulation, voire leur minutage), principes de
production de canevas (modéles praxéologiques, normes institutiomnelles, connaissances des -
programmes, commentaire et amalyse des Imstructions Officlelles), normes comportementales,
voire vestimentaires, 1'ensemble étant soumis A une évaluation & la fois scolaire (avec
divisions en “matiéres” et procédures certifiantes) et professionnelle”; sl on observe
quelques pratiques 4’imnovation dans les é&coles normales, elles demeurent "suspectes dans ume
ingtitution qui, par essence, doit certifier la conformité et démontrer 4 1la hiérarchie
administrative qu'elle assure bien cette tache”; quant & la formation dispenséo dans les
Centres Régionaux de Formation des P.E.G.C., "1l est difficile d'y introduire ume réflexioa
sur l'ordanisatiorn du colléde ou d'opérer des 1liaisons effectives de travail avec des
établissements, vu 1le cloisonnement des statuts, et le fait dque cette formatiom
professionnelle ne corcerne qu’'une minorité des personnels de colléfe, les P.E.G.C., au statut
relativement méprisé par les autres catégories d'emseignants du collége”(idem, p.180 A p.183);
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~-formation académique courte et formation pédagogique sur le tas (cas d’un graad momdre de
P.E.G.C., anciens iastituteurs non passés par la formation en Ecole Normale, puis intégrés
dans le corps des P.E.G.C., des maltres auxilaires intégrés dans le corps des P.E.G.C. aprés
un C.A.P.C.E.G. d’'intégration, des adjoints d’enseignement), od 1l'on tend plutdt & “accrocher
les pratiques A des souvenirs du passé scolaire personmel et aux formes les plus ritualisées
de 1’'univers scolaire” {(ibidem, p.183).
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Ix

HISTOIRE DE LA POLITISATION PROFESSORALE

2.1 L.a olilitisation rofessorale & ses_déEbuts .

ILa ferveur républicaine se rencontre chez ceux qui, occupant les
positions les plus basses sur 1’échelle statutaire, attendent de la
République une revalorisation de leur fonction.

Mais on la retrouve aussi chez ceux dont la “formation
intellectuelle est plus libérale”, la “"position universitaire plus
solide”, 1’ esprit d’indépendance plus vif que dans le cas des régents
de colléges communaux et que la répression n'inquigte pas, comme chez
les professeurs des lycées de la capitale (P. Gerbod, 1965, p.201) ou
chez ces universitaires "que la réaction a chassés de leurs chaires ou
qui ont préféré démissionner plutét que de renoncer & leur liberté”
(idem, p.350).

Ainsi, "les minorités turbulentes se recrutent dans 1l’aristocratie
et le prolétariat de 1'Université” (ibidem, p.185) et chez les
“transfuges de 1'Université [...] [quil, forts de leur talent de plume
ou de parole, [...] se jettent dans 1’opposition politique et y
incarnent la résistance de 1'Université libérale que ni les menaces,

ni les promesses de réparation ne sont parvenues & briser” (ibidem,
p.488).

“En 1848, en effet, [a politique active est surtout le fait d’universitaires
haut placés dans la hidrarchie. Ilg courent de moindres risques, et leur sitvation leur
vaut une relstive notoriété, [...] Les universitaires gqui manifesteat ume opinion
républicaine appartiennent & des catégories précises: ce sont des jeunes -65% ont moins
de 35 apns-, des célidataires, et, ume fois sur quatre, des normaliens. Ce gont aussi
des maftres d'étude. L[a République recrute aur deur ertrémités de la hiérarchie
enseignante. Ce ne sont pas pourtant des ertrémistes, mais des modérds.”

A. Prost, 1968, p.8!.

Une lourde répression s’abat sur les plus “turbulents” des
professeurs: un tiers du personnel du secondaire aurait été ainsi
déplacé par mutation d’office, vers 1849-1850 (A. Prost, 1968, p.78).

Entre le 15 mars 1850 et le 2 décembre 1851, 1.000 mutations
comportant un changement de résidence auraient encore intéressé un

fonctionnaire sur trois, s’élevant & 350 dans les lycées -alors que le -

personnel comprend environ 700 maitres, professeurs et
administrateurs-, et & 650 dans les colléges communaux -pour environ
2400 principaux et régents (P. Gerbod, 1865, p.260).

Les professeurs, nous 1’avons vu, doivent & 1la République
1’amélioration de leur condition d’'universitaire.
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Pourtant, si leur attachement & un tel régime existe bien, il ne
fait pas l'unanimité.

D'une part, une tradition de droite, voire d’extréme-droite, est
implantée dans une université treés partagée.

Dés 1838, en effet, se fonde la Ligue de la Patrie Francaise, qui,
sur 13.000 adhérents, compte environ un millier d’enseignants (P.
Gerbod, 1978, p.16), dont seulement une vingtaine d’'instituteurs (H.
Desbrousses, 1982, p.287).

A cb6té d’elle existe aussi 1’Action Francaise, qui la concurrence,
3 partir de 1802, dans les milieux universitaires, mais aussi
primaires.

Si pendant la premig&re guerre mondiale, 1’antimilitarisme regagne
du terrain devant les horreurs d’'un conflit interminable, la minorité
nationaliste se durcit pour combattre cette irruption pacifique
nouvelle.

En 19819, le bloc national appuiera des candidatures enseignantes
aux élections législatives.

On voit aussi se multiplier d’autres mouvements de droite,
minoritaires mais actifs: ils reprochent aux enseignants "politisés”
de vouloir “soviétiser” 1’'Ecole en adhérant & la philosophie politique
des partis de gauche, et des syndicats, autour des thémes comme
1'anticléricalisme, le pacifisme, le monopole de 1’école unique, la
socialisation de 1'économie; cette réaction nationaliste se propose de
régénérer la Nation et de sauver 1'Ecole menacée par des enseignants
qui oeuvrent pour le "paradis collectiviste”( P. Gerbod, 1976, p.16).

Ce type de discours exerce une influence diffuse mais profonde
dans les milieux universitaires grace a des associations comme le
Cercle Fustel de Coulanges, et 1'Union corporative des instituteurs
dont 1’ impact est fort dans le supérieur ol le maurrassisme rallie,
dés 1920, de jeunes universitaires des facultés de lettres et de
droit, sensibles aux idées de 1’Action Francaise.

Cette tendance nationaliste se renforcera aprés la victoire du
Front Populaire, mais c'est dans le supérieur qu’elle sera la plus
forte; quant aux idées vychistes, elles gagneront du terrain dans le
secondaire, avec 6,5% contre 2% seulement dans le milieu primairel
(idem, p.82 et p.101).

En fait, ce sont les divisions internes de la gauche politique et
syndicale, entrainées par la progression communiste, qui mobilisent la
minorité nationaliste et 1la renforcent, bien plus que leurs
divergences idéologiques originelles: laicisme et pacifisme
s’estompent, en effet, depuis le début du sieécle, car "la laicité
change de sens quand 1'Eglise perd ses priviléges” tandis que “le
pacifisme peut répondre & Poincaré mais non a Hitler” (A. Prost, 1968,
p.385).
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Cette aile nationaliste apparalitra néanmoins, elle aussi, divisée:
les finalités du redressement national et scolaire ne font guere plus
1’unanimité, méme sur le plan pédagogique, partagées entre, d’'une
part, un progressisme technocratique confiant dans le développement
technologique et industriel de la deuxi®me moitié du XX° siécle, et,
d’autre part, un attachement & 1la tradition humaniste, toujours
soucieuse de préserver 1'héritage culturel.

D’autre part, les professeurs ne cachent pas leur déception.

En 1890, on assiste & quelques tentatives de regroupement parmi
les répétiteurs et les professeurs de colleége mais, en 1897,
1'association des répétiteurs sera dissoute.

Le premier congrés national des professeurs, réunissant les
sociétés régionales purement pédagogiques, est autorisé par le
ministre, les 22 et 24 avril 1897.

Depuis lors, 1’approbation gouvernementale des premieres
associations a caractére purement pédagogique provoque leur
prolifération.

Selon A. Prost, elles compteraient en 1888 prés de 3.000
adhérents, chiffre considérable, puisque le méme auteur fixe & 5.200
fonctionnaires le personnel des lycées et & 4.000 celui des colleéges -
cet effectif demeurant relativement stable entre 1887 et 19262.

En 1928, on dénombre "12 sociétés de catégories, 9 sociétés de
spécialistes, 5 mutuelles, & cO6té des 4 fédérations: professeurs de
lycées, de colleéges, répétiteurs de lycées, de colleges (H.
Desbrousses, 1982, p.335); la fédération des amicales des professeurs
de lycées refuse sa transformation en syndicat et celle des
enseignants de colléges son affiliation & la C.G.T. ainsi que toute
orientation politique.

[e terme péme de syndical leur fait peur. Régies par la loi de 1901, elles se
groupent en 1905 en ume Fédération Nationale des Professeurs de |'enseignement
secondaire public qui refuse em 1810 d'adhérer & la Fédération des Fonctiomsaires,
pourtant hostile & la C.G.T. et & la gréve... Ce pré-syndicalisme, déférent eavers les
autorités, est totalement apolitique.”

4. Prost, 1968, pp.368-363.

Cette réticence des professeurs & 1’'égard de toute syndicalisation
n'est pas & interpréter de fagon négative, comme la manifestation
d’'une absence d’esprit de corps revendicatif; elle serait peut-&tre
une manidre de marquer leur “distinction”, pour reprendre une
expression bien connue des sociologues, les objectifs et les moyens
d’action syndicaux étant interprétés comme un "signe d’appartenance a
la classe ouvriere’: les associations professionnelles refuseraient
ainsi la gréve comme ‘moyen d’action typique du syndicalisme ouvrier”
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pour chercher & "négocier directement avec les autorités politiques et
administratives” (J.M. Chapoulie, 1873, p.105).

Ils ne seront qu‘une poignée & s’indigner de 1’inertie des
Amicales et & se tourner vers un mouvement se réclamant du
syndicalisme , préts & en utiliser les moyens, méme quand les
revendications demeurent corporatistes.

Devant les résultats médiocres du Syndicat National Confédéré des
Membres de 1'Enseignement Secondaire et Supérieur, créé en 1923 et
regroupant, en 1826, 550 professeurs de lycées et 1500 professeurs de
colleges (H. Desbrousses, 1982, p.335), ils se rapprocheront du
Syndicat National des Instituteurs, plus précoce et plus développé,
comptant déja en 1925 80.000 adhérents: 1ils formeront, avec cette
puissante organisation, la Fédération Générale de 1’Enseignement (P.
Gerbod, 1976, p.38).

Toutefois, on ne saurait sous estimer 1’influence de ces
assocliations professionnelles: méme & but exclusivement pédagogique,
elles sont le moyen et le prétexte & de larges rencontres, donnant
naissance & des formes, méme embryonnaires, d’organisation et de
coordination, et favorisant peut-étre la prise de conscience, par les
adhérents, de leur force numérique, et d’'intéréts communément partagés
par tous les membres d’'une méme profession; la répression de certains
regroupements non autorisés, quant a elle, peut renforcer une
solidarité encore balbutiante et aider & désigner les véritables
adversaires.

2Z2.2—-— Evolution dAde a olilitisation rofessorale

La politisation wuniversitaire, jusqu’'a ' nos jours, s'averera
indéniable, et toujours grandissante.

‘L2 catégorie enseignante a voulu, trés tdét, participer aur affaires de la cité
et en infléchir le destin. En germe dans la crise révelutionpaire de [783-1794, sa
politisation se développe au siécle dermier et |'avénement de la Troisiéme République
ne la dissipe pas. ['affsire Drepfus la relance avec vigueur. Depuis lors, 1'intérét
pour la politique ne 3'est pas démenti; il s'est méme inséré toujours plus profondément
dans la vie enseignante.”

P. Gerbod, 1976, p. 7.

2.21- Une participation accrue aux luttes électorales.

Premier signe de cette politisation grandissante: un intérét accru
pour les luttes politiques, comme le prouve la “pénétration du
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personnel enseignant? dans le personnel parlementaire” (G. Vincent,
1967, pp.301-302).

Cette nouvelle activité politique prélude parfois & de véritables
carriéres de politiciens.

I1 est vrai que la proportion de fonctionnaires, indépendamment de
leur fonction, est importante, dans les différents cabinets
ministériels, depuis la I11° République.

Les candidatures enseignantes sont nombreuses aux législatives de
1919, et déja & travers elles, réapparaissent les grandes orientations
de la politisation enseignante: une grande modération, débordée par
des franges minoritaires, socialiste ou nationaliste.

‘115 enseignants se portent candidats 4 la députation, dont 37 instituteurs, 80
professeurs d'enseignement secondaire et [§ professeurs de facuité. 35 sont élus. la
plupart font campagne dans les rangs du Parti radical et radical socialiste, ou de
forpations allides. Un certain nombre se présente sous le patronage de la S.F.I1.0.,
nais le bloc national appuie aussi des candidatures enseignantes.”

P. Gerbod, 1976, p.36.

La politisation enseignante ne fera que se préciser et se durcir.

Aux législatives de 1924, les enseignants sont encore nombreux a
se présenter, mais plus rares sont ceux qui viennent de formations
modérées (P. Gerbod, 1976, p.57).

Aux élections de 1932, 49 enseignants entrent & la Chambre; la
présence radicale est la plus importante, mais les socialistes sont
une quinzaine (idem, p.72).

En 1936, quelques minorités militantes de la gauche enseignante
participent au programme d’action du Front Populaire.

Aprés 45, le gaullisme suscite quelques vocations politiques,
parlementaires ou ministérielles.

“Sous la IV® Bépubligue, sur [.112 députés métropolitains, il y eut 6§
instituteurs (dont 20 communistes, 32 socialistes, | N.B.P., 2 radicaur, [ ertréme-
droite, et [ npon inscrit) et 99 professeurs (dost [2 compunistes, 35 socialistes, 2/
N.B.P., 3 radicaur, 7 P.B.L.-indépendants, 7 B.P.F.-républicains sociaur gaullistes-et
{4 non inserits)...”

G. Vincent, {967, p.301.

Cette participation accrue aux luttes é&lectorales ne fera que
s'accentuer et se préciser.

Elle se concrétisera, d’'une part, dans la “présence de nombreux
enseignants & 1'intérieur de la classe politique” ~ dans les années
60, “professeurs et instituteurs en arrivent 2 représenter 15% du
personnel parlementaire” (ibidem, p.135)- et, d’autre part, dans 1la
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représentation de tendances politiques de plus en plus massives et
divergentes, méme si la plupart d’entre elles sont encore
minoritaires.

‘[Aur 1égisiatives de 1967], sur 362 enseignants candidats, 233 [représentent] la
fauche universitaire, dont [18 communistes et 104 socialistes. Mais ['U.0.8 ¥°
République comple 50 candidats enseignants (sur 479) et le centre démocrate 42 (sur
390); 7! sont élus et, parmi les nouveaur députés, 18 appartiennent ay P.C.F. et 33 &
la F.6.D.8.. Dans la représentation enseignante, [a tendance gaulliste se maintient
avec 12 élus. Significative apparait 1'émergence, parmi les candidats enseignants, de
50 membres du nouveay P.§.1U..

P. Gerbod, 1978, pp.126-127.

2.22- Une diversification des tendances politigues affectant 1'unité
syndicale.

Un autre signe, encore, de cette politisation accrue des
enseignants tout au long du XX’ sigcle est 1’émergence de divisions au
sein des diverses tendances politiques, de gauche comme de droite,
entre lesquelles se partagent nos professeurs.

Idéologiques, doctrinales, ou stratégiques, elles font naitre des
oppositions sur d’autres bases que des divergences de revendications
corporatives, ou des désaccords de tactiques, affectant ainsi une
unité syndicale déja difficile.

La gauche, dés 1920, regroupe des communistes (surtout présents
dans la Fédération Unitaire des Membres Laics de 1'Enseignement,
affiliée a la C.G.T.U. et a 1’'Internationale des Travailleurs de
1'Enseignement, ouverte aux trois ordres de 1’enseignement) opposés
aux trotskistes qui s’ insurgent contre la politique du Comité central
et le réformisme de la C.G.T., et aux socialistes zorettiens (les
autonomes du Syndicat National des Lycées).

La syndicalisation se trouve divisée entre unitaires et
cégétistes.

Les premiers, tournés vers un contre-enseignement prolétarien,
accusent les seconds de “compromission avec 1'ordre établi”,
d’ "embourgeoisement bureaucratique” (ibidem, p.38).

L’'école publique, selon eux, représenterait 1'instrument de la
bourgeoisie, dont la neutralité, tant philosophique que religieuse,
ne serait qu’un leurre, une fagade, destinés & mieux masquer les
visées de cet appareil idéologique d’Etat*.

L’affrontement entre unitaires et cégétistes va durer 13 ans, le
rapprochement de ces deux camps se réalisant au sein d'une F.G.E.
réunifiée, en décembre 1935, devant la menace fasciste.

Mais 1’Union de toute la gauche, qu’avait suscitée 1’euphorie de
la victoire du Front Populaire, subsistera bien peu de temps et les
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tensions s’exacerberont toujours entre militants communistes, gauche
libérale, tendance cégétiste, courant unitaire et clan trotskiste.

Face a ces tensions internes, une opposition croissante anti-
unitaire et anti-cégétiste, occupe des positions de plus en plus
solides dans les syndicats de 1’'enseignement secondaire, juste apres
la premiére guerre.

Pourtant, aprés 36, les effectifs syndicaux se renforcent et la
syndicalisation commence & prendre des dénominations qui nous sont
familiéres.

‘Le syndicat confédéré des lycées adhérant 3 la C.G.T. constitue avec le syndicat
des professeurs adjoints et la section unitaire des professeurs du second degré, le
Syndicat du Personnel de 1'Enseignement Secondaire (§.P.E.5.). Une minorité du syndicat
des lycdes le rejoint, Ia majorité de ce syndicat qui refuse ['adhésion & la C.6.T.,
constitue avee le syndicat des colléges, le S.N.A.L.C., qui groupe §5.500 adhéreals en
1938, soit 70% du personpe! secondaire. En 1938, le S.N.A.L.C. recueille 51¥ des voix
(608 chez les agrégés) aur élections du Conseil Supérieur de ['enseignement public. Le
$.GEN., affilid 4 1a C.F.T.C., est créé en déceabre 1937."

H. Desbrousses, 1482, p. 34l

Les années de 1’entre-deux guerres réveleront & la fois la
puissance et 1’'impuissance de la gauche enseignante: une gauche qui
gagne du terrain, qui se précise, mais qui demeure peu efficace, minée
par ses oppositions internes: le développement de 1’'idéoclogie
communiste “est au coeur des débats, [...] inquiétlant] la vieille
garde radicale, [et] préoccuplant] surtout le bataillon socialiste
dont 1’influence est prépondérante dans le milieu primaire” (ibidem,
1976, pp.985-96).

Si, au lendemain de la Libération, ces divisions témoignent de la
politisation croissante du corps enseignant dans son ensemble, le
syndicalisme s'en trouve profondément affecté et restructuré: a son
premier congreés, en 1948, la F.G.E. s’ouvre aux catégories non
enseignantes de 1’Education, changeant son appellation en Fédération
de 1’Education Nationale.

En 1947, la majorité de la F.E.N. se prononce pour 1’autonomie,
méme si "36% des mandats se sont portés sur le maintien de
l'affiliation & la C.G.T. et 19% pour l'affiliation a F.0."5 (H.
Desbrousses, 1882, p.370): la F.E.N. perdra ainsi prés de 20.000
adhérents lors de son passage & 1'autonomie, mais son développement
reprerdra vite.

Le S.G.E.N. (Syndicat Général de 1’'Education Nationale) rejette, &
la suite de la C.F.T.C., toute affiliation & la C.G.T. , soupconnée
d’entretenir des liens avec le P.C., et s’affirme dans le secondaire
(27% d’adhésions en 1948 et 23% en 1955), ol regnent le S.N.E.S.
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(Syndicat National de 1’enseignement secondaire) affilié a la C.G.T.
(55% d’adhésions en 1948 et 68% en 1955) et le S.N.A.L.C. (Syndicat
National Autonome des Lycées et Colleges) affilié, depuis 18954, a la
C.G.C. ( 18% d’adhésions en 1948 et 9% en 1855) (idem, pp.371-372).

Au S.N.I., comme au S.N.E.S., s'affrontent communistes et
socialistes; en 1948, le S.N.I. rompt avec la C.G.T., refuse toute
relation avec le S.G.E.N., considérant que 1’'Eglise reste toujours
1'adversaire déterminé de 1’école laique (seule la fraction Ecole
Emancipée du S.N.I. rejoindra le S.G.E.N.).

Depuis 1'autonomie, la F.E.N. se structure en tendances diverses
et concurrentes, dont elle organise 1'expression au sein des instances
délibératives de 1la Fédération, selon “"des reégles formelles
rigoureuses”, dont la “"stricte application des décisions prises par la
majorité” et 1’ "interdiction du cumul des fonctions syndicales et des
fonctions politiques™ (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R.
Mouriaux, 1985, p.72).

Au sein de la fédération, s’affronteront néanmoins toujours
adversaires et partisans de la direction cégétiste, sans vouloir la
scission.

En 1854, le P.C. suggere aux enseignants de renoncer & leur double
affiliation syndicale pour militer 1a ol ils sont les plus nombreux:
les enseignants communistes se regroupent donc au sein de la F.E.N. et
s’expriment dans la tendance U.A. (Unité et Action), peu homogéne,
rassemblant aussi bien des électeurs socialistes que communistes ou
méme de centre gauche, manifestant des options +tres diverses:
"attitude critique envers 1les pays socialistes ou russophilie,
sentiments unitaires pour la gauche ou opposition radicale a 1’entente
avec les socialistes, recherche de nouvelles formes de participation
ou valorisation de la discipline” (idem, p.102).

Néanmoins, U.A. rassemble “"la gauche de la gauche”: 24% des
membres de cette tendance sont militants d’un parti, contre seulement
8% des autonomes; en 1978, 49% d'entre eux déclaraient des sympathies
pour le P.S. et 40% pour le P.C.; les socialistes d’'U.A. sont aussi
plus unitaires que ceux d'U.I.D (Unité, Indépendance et Démocratie),
puisque plus de 90% des premiers acceptaient de voter pour le P.C. au
second tour, dans le cas d’un duel droite-P.C., contre seulement 68%
des seconds (ibidem, p.250). )

U.A. se prononce contre 1’existence des tendances et tente
inlassablement de rapprocher la F.E.N. de la C.G.T., lui reprochant
son isolement et sa non participation aux luttes sociales; la tendance
U.I.D. ayant une assise importante parmi les instituteurs, apprécie
1'autonomie.

Laics et socialistes, de mouvance S.F.1.0., les autonomes seront
traversés par les débats internes au P.S., perdront, en 67, la
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direction du S.N.E.S. et du S.N.E.Sup., mais bénéficieront par
ailleurs des défections que provoquera 1’attitude du P.C. dans la
rupture de 1’Union de la Gauche: en 1978, 72% des autonomes votent
pour le P.S., 9% pour 1’extréme-gauche, 7% pour le P.C., 7% pour la
droite et 5% pour les écologistes, répartition des sympathies
partisanes quasi égale & celle des électeurs du P.S., révélant
cependant un léger déplacement d'U.I.D. vers la droite: la tendance
autonome rassemblerait plutdét les éléments modérés du P.S  (ibidem,
p.250).

Quant 3 la tendance Ecole BEmancipée, issue de 1la tradition
syndicaliste révolutionnaire, elle s’écartera de la F.E.N., & partir
de 1962, sous 1l’influence des militants trotskistes et dénoncera,
aprés 68, 1'"autonomie-ghetto”; d’un point de vue politique, la
tendance E.E. rassemble le plus grand nombre de sympathisants de
1’extréme-gauche.

Rénovation Syndicale, apparue en 68, réunissant d’'anciens
maoisants, des militants du P.S.U., des comunistes critiques, se
rapprochera du S.G.E.N.-C.F.D.T., allant méme jusqu'ad parler de "mort”
du syndicalisme, provoquée par 1’'autonomie de la F.E.N.

2.23- Une politisation de la licalisation.

Par ailleurs, on observera , & partir de 1900, une “"politisation
de la syndicalisation”, c’est-a-dire un débordement toujours plus
grand des préoccupations syndicales sur des problémes de nature
économique ou sociale ne touchant pas nécessairement 1'’enseignant dans
son rdle professionnel.

“En dépit des mises en garde répétées des défenseurs des traditions corporatistes
et autonomistes, la pelitisation syndicale s'dtend. De la défense de 1'Ecole et de ses
enseignants, |'on passe plus naturellement aur problémes de politique iatérieure et
ertérieure.

P. Gerbod, 1976, p.64 el pp. 113-114.

Les revendications de la gauche syndicale sont moins empreintes de
corporatisme et plus "hardiment politiques”.

De moins en moins il convient de distinguer le syndicalisme, et le
corporatisme, de la politique, encore que ces termes ne présentent
gutre d’'antagonisme irréductible: considérer le corporatisme comme un
phénomeéne “exclusif de la conscience de classe”, c'est méconnaitre, en
effet, une réalité historique et sociologique qui montre pourtant que
1’identité corporative n’est plus “opposable aux solidarités
transcatégorielles ou transprofessionnelles”, et qu'elle peut méme
fournir "sa mati¢re premiére & la conscience collective des salariés”,
en leur servant d'’'exemple® (D. Segrestin, 1985, p.16 et pp.60-61).
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Le mot corporatisme, en effet, évoque trop souvent, dans les
esprits, un "repli sur les acquis”’, un "réflexe collectif d’'auto-
défense” qui se manifeste surtout dans un “contexte de déstabilisation
générale des positions sociales”™ (idem, p.7), ou une “quéte de
privileges, d’'avantages sans cesse plus importants” (ibidem, p.211).

Aussi, la définition du corporatisme enseignant a-t-elle toujours
véhiculé des éléments contradictoires comme "1’égoisme catégdoriel”, la
protection d'un statut et de "priviléges qui semblent injustifiés”,
"des attitudes rigides qui nuisent a l'efficacité pédagogique”, mais
aussi “l'attachement exclusif au service public’, “un engagement
militant” et “"des innovations qui déroutent”™ (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.275).

Ainsi, & partir de 1929, s’indigne-t-on, dans les débats
syndicaux, de la politique de déflation, et des effets de la crise; en
1836, on y manifeste son enthousiasme d’adhérer au programme d'action
du Front Populaire; en 1940 on y meéne clandestinement -les syndicats
sont alors dissouts et interdits- une lutte décisive contre 1le
fascisme allemand; aprés la libération, ce sont les probleémes de
décolonisation qui seront évoqués, puis 1'atlantisme, le cas algérien.

Avec la Hongrie, en 1856, la critique du régime soviétique fait
déferler une vague d'anti-communisme au sein de la majorité
enseignante, phénoméne jusqu’alors ignoré chez les professeurs.

Le radicalisme avait, en effet, connu une baisse considérable dans
les années 50 au profit de la S.F.I.0. et du P.C.F. ol le militantisme
enseignant était le plus actif et le plus nombreux (au S.N.E.S., en
1955, la tendance pro-communiste représentait un tiers des suffrages a
la commission administrative ( P. Gerbod, 1976, p. 113).

Ce succeés communiste venait surtout du fait que bon nombre de
professeurs avaient participé & la résistance et s’étaient mélés
directement aux luttes sociales.

Mais le communisme sait aussi entretenir le mythe de la force
antifasciste qui a libéré le territoire.

Il se dit le parti des "75.000 fusillés”, chiffre absurde au
regard du nombre réel de fusillés en France qui ne relevaient pas tous
du P.C.F.: il n’en a pas moins étendu son influence -il compte 544000
adhérents en juin 1945, 800000 en décembre 1946, obtient 26% des
suffrages lors des élections du 21 octobre 1945, 26,1% le 2 juin 19486 °
et connait son apogée en novembre 19468 avec 28,6% des suffrages
exprimés—~, et gagné une légitimité qu’'il n’avait jamais connue dans
les couches non prolétariennes (C. Ysmal, 1989, pp.23-24).

C’est en ce sens aussi que 1’on peut parler de "politisation de la
syndicalisation”.
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Car un tel concept ne se définit pas seulement par l'extension des
préoccupations professionnelles & des problémes politiques nationaux
ou internationaux.

I1 suppose également 1’identification & 1'une des tendances
idéologiques de la vie politique, et surtout, 1’assurance que les
solutions aux grands problémes collectifs sont de type politique,
reposant sur le triomphe d'une idéologie, et non de type
administratif ou technique requérant la compétence de quelques hommes
experts ou spécialistes (G. Lavau in G. Vedel, 1962).

Or, le communisme représente aussi une “adhésion & un modele de
révolution et de société socialistes dans lequel le parti et son guide
investissent 1’Etat tout entier”, et 1'image de 1'U.R.S.S. n’est pas,
dans les années 50, aussi négative aux yeux de l’opinion de gauche:
les résistants de Stalingrad ont sans doute changé le cours de la
guerre, et "il ne manque pas d’intellectuels reconnus et de grand
talent pour justifier, lorsqu’'ils ne les nient pas purement et
simplement, les manquements & la démocratie par les conditions
spécifiques de la Révolution d’octobre” (C. Ysmal, 1989, p.24).

Pourtant, le P.C. paie, en 1958, un lourd tribut au gaullisme
renaissant, et perd environ le cinquiéme de son électorat.

Mais, contrairement & la gauche non communiste qui “passe plus
facilement le cap de 58 mais est plus sensible & la conjoncture et
s'effondre en 69, ou toutes tendances confondues (socialistes, P.S.U.,
trotskistes) elle ne recueille pas 10% des suffrages exprimés”, le
P.C. résiste bien aux accidents de la conjoncture et les met parfois a
profit (F. Bon, 1978, p.153).

Il reprendra donc 1l’'offensive apres le succes gaulliste en 58, et
la tendance. pro-communiste s’'étendra dans tous les secteurs de
1’enseignement: dans le secondaire, dans le supérieur ou, face a la
poussée gauchiste?, “les enseignants communistes et sympathisants
s’assurent dans les conseils de gestion des universités des positions
solides et parfois prépondérantes; parallelement, la tendance
communiste s’efforce de conquérir ou de reconquérir la direction des
syndicats affiliés a la F.E.N." (P. Gerbod, 1976, p.147), et enfin,
aupres des instituteurs, "dans la mesure oui il reprend le flambeau de
la défense laique face au P.S. défaillant (6.000 instituteurs seraient
membres du P.C. en 1954-1958)" (H. Desbrousses, 1882, p.371).

Mais la “politisation de la syndicalisation” enseignante se -
manifeste encore A travers la volonté grandissante de s'unir aux
luttes ouvriéres et d’utiliser plus souvent 1la gréve comme “méthode
d’'action directe”, pour mobiliser une masse enseignante qui prend de
plus en plus conscience du rdle, politique et idéologique, qu’'elle
peut jouer.

Les gréves se multiplient donc: déja en 1927, on assistait a la
gréve du Bac, et en 1929, & la gréve de 1’'enseignement primaire.
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Face & ces nouveaux dispositifs stratégiques, se met en place une
répression administrative: avertissements, révocations, censures,
déplacements d’'office, quand ce n’est pas tout simplement la force.

On peut ici longuement débattre du droit du fonctionnaire de
recourir a la gréve et de la légitimité de 1'Etat d’employer la force
contre ses propres agents: "1’enseignant, en dehors de sa classe et de
sa vie professionnelle, n’est-il pas un citoyen comme un autre ?7"8;
n'est-il pas non plus, sur son lieu de travail un “salarié” comme un
autre, méme s’'il est un "salarié de 1’'Etat-patron” ? En tant que tel,
n'est-il pas amené & s’insurger par le biais du mouvement syndical
contre 1’'exploitation dont il est victime ?9 (P. Gerbod, 1976, p.44).

La crise de 68, témoignera encore de ce débordement toujours
croissant de la politique dans 1’univers scolaire.

Elle aura pour effet d’'accentuer les clivages: au sein du
S.G.E.N., d’'abord, entre une majorité attachée a la “légalité
démocratique” et une minorité gauchiste, favorable au mouvement (idem,
p.139), puis au sein du S.N.E.S. et du S.N.E.Sup. , entre militants
comnunistes, anti-gauchistes (le groupe Unité et Action), et militants
gauchistes, anti-communistes, dont la présence est surtout forte dans
le secondaire et le supérieur, parmi les jeunes générations et les
plus défavorisés (maitres auxiliaires, assistants des facultés).

68 voit également resurgir une opposition de droite, importante
chez les étudiants en droit.

Apparaissent aussi des thémes nouveaux, comme celui de
1’autogestion, autour desquels se font et se défont les alliances.

Le théme de ['autogestion se diffuse dans les milieur syndicaur d'origine
catholigue, proposant une théorie de 1a dissolution des formes classiques
d'organisation en classe, et un mode d'organisation de la société sur la base de
['atelier, de ['entreprise, de ls communauté locale ou régionale, au-dessus des
représentations de classes. Le P.C. résistera un temps au déferlement de ces théories,
puis les reprendra 4 son compte. [...] La C.FD.T., [...], en 1973, se fire pour
objectif le rassemblement d'un courant secialiste autogestionnaire, opposé au
socialisme réalisé dans les pays de 1'Est. [...] Les groupes gauchistes trouvent avec
la C.FED.T. et une partie de la F.E.N. une certaine unité dans la dénonciation du
socialisme des pays de ['Est et de la pelitique du P.C.F.. Finalement celui-ci
intdgrera une partie des gauchistes alors qu'une fraction groupée autour de F.
Kitterrand reprend certains des thémes de la défense traditionnelle de la République,
des services publics st des droits syadicaur,”

B, Desbrousses, 1942, pp.379-380.

Le proces, qu'intente, en 1968, la société enseignante a 1’école,

présente encore plusieurs “originalités”, qui méritent que 1l'on s'y
arréte.
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D'abord il n’oppose plus école laique et école catholique, mais
bien plutét école bourgecise et école prolétarienne.

Nous ne reviendrons pas ici sur 1'importante bibliographie
existant sur ce suyjet.

Bourdieu et Passeron avaient déja identifié le systéme scolaire a
une instance d’élimination: en posant comme universels les savoir,
savoir-dire et savoir-faire qui constituent le patrimoine des classes
cultivées, 1'école place inexorablement les enfants des classes
populaires, qui en sont dépourvus, en position d’exclus (P. Bourdieu,
J.C. Passeron, 1964).

De méme, ces auteurs dénoncent 1'école comme un rapport a la
culture, ayant pour fonction la reproduction du systéme social, dont
elle s’'acquitterait avec d’'autant plus d’'efficacité qu’elle est
parfaitement dissimulée (P. Bourdieu, J.C. Passeron, 1970). '

C. Baudelot et R. Establet (1971) insistent davantage sur le
phénomeéne d'oppression et de domination de classe, rendu possible par
1l'existence de deux filiéres étanches, distinctes par leurs contenus
pédagogiques et idéclogiques, leur duréel?®, leur recrutement, leur
finalité et leur fonction, -1’'une pour dresser le peuple, comme en
témoignerait la coincidence entre la date de la naissance de 1'école
et celle d'un capitalisme industriel requérant une main d’oeuvre
docile et dotée d’un savoir minimal, et 1’autre pour recruter ses
élites et préserver ainsi la domination sociale d’une classe sur

1'autrel?, /_‘D

(%
Q’\\\ﬁ,é
Par ailleurs, cette école est assimilée a toutes les "sociétés ...’

closes”, qu’'il s'agisse des asiles, des casernes ou des prisons,
véritable "usine & briser les spontanéités”, et & “contrdler les corps
et les esprits”: dans cette perspective, les arguments des partisans
et adversaires de 1’école laique de 1880 sont démodés et finissent par
converger, car au regard de cette immense entreprise de dressage,
quelle importance accorder, vraiment, & ce que la classe soit faite
sous une Marianne débonnaire ou sous un crucifix ?° (M. Ozouf, 1984,
p. 2598).

Enfin, la critique de 1'Ecole laique n’est plus menée par “ses
adversaires de toujours” mais par “les meilleurs de ses fils, ses
"héritiers” [...] entralnés par elle pour les concours et par elle
hissés sur 1’échelle sociale” (idem, pp.258-259).

68 n'a pas eu seulement pour effet d’ébranler les grandes
formations syndicales: il a aussi défini de nouveaux enjeux, et donc
de nouvelles formations qui, bien que confinées aux marges du systéme
politique, n'en compliquent pas moins le jeu.

En effet, celui-ci était autrefois centré autour de la présidence
de la République et 68 bouscule cette priorité: "pour les partis, la
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modernisation n’est plus seulement celle de 1’adaptation au “fait
majoritaire” et au “présidentialisme”, mais elle est aussi
idéologique: répondre ou non, et comment, & ce qui s’est exprimé en
mai” (C. Ysmal, 1989, pp.13-14).

Si les lendemains de 68 feront se durcir les tensions (les
gauchistes accuseront les communistes d'avoir fait le jeu du pouvoir
en brisant le mouvement et en trahissant 1la cause du peuple), ils
méneront aussi & une certaine "dépolitisation”.

En effet, si 1le S.N.I., conserve encore 84% des voix des
instituteurs entre 1969 et 1974 (la lutte entre autonomes, proches du
P.S., et le groupe Unité et Action, voit la victoire des premiers sur
les seconds et s'établit toujours autour des thémes traditionnels de
défense des institutions républicaines, de la fonction publique, de
la laicité, des acquis et des droits syndicaux), le S.G.E.N. et le
S.N.E.S., éclatés sous la pression gauchiste laisseront le S.N.A.L.C.
étendre son influence, surtout auprés des agrégés.

‘Dans 1'enseignement secondaire, dés (969, les syndicats de gaucke, le S.G.EN,
et le S NES., perdent une partie de leur clientéle, par rapport 4 685 [.../
Corrélativement, se fortifie |'influence des syndicats modérés. [...] aprés 68, [...]
les modérés recueillent dans le primaire 5 4 0% de ['audience, 20 & 25% dams le
secondaire et est plus forte dans le supérieur (45%). Mais !'audience est différente
selon les disciplines et les catégories d'enseignants, et elle s'est fortifiée dans les
secteurs d'enseignement o la crise de Nai a été profondément ressentie.”

P. Gerbod, 1376, p.148 et p.154.

Par ailleurs, des partis politiques commne le P.S. s’ouvriront
bientét aux gauchistes décus dans leurs espérances de 68 (P. Gerbod,
1976, pp.146-149).

A cela, plusieurs raisons peuvent &tre invoquées.

D’abord, les remises en question des structures enseignantes
traditionnelles peuvent avoir été ressenties, par les professeurs,
comme des atteintes directes et personnelles, entrainant une réaction
de repli et de défense. '

Ils ont été, en effet, comme pris par un “vertige” devant la
dénonciation de 1'école bourgeocise et de leur participation a la
“reproduction” et & la “légitimation” de la hiérarchie sociale,
assurées par des "mécanismes que les enseignants croyaient faits pour
lui tordre le cou” et par des “choix [quil, dans leur apparente
innocence, redoubleraient, dit-on, le patrimoine et les priviléges des
classes cultivées”(préface de J. et M. Ozouf, in V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.8-9).
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L’'intériorisation d’un tel constat atteint inévitablement 1la
"fierté personnelle” des enseignants, "l'armature méme de leur
engagement syndical”, leur “certitude de travailler a4 la réversibilité
des situations acquises ou des valeurs héritées” (idem, p.9).

Car si, pour eux, la "logique démocratique” était, certes,
"méritocratique”, donc "glitaire” et non fondamentalement
"égalitariste”, du moins semblait-elle "ne plus faire coincider
exactement les positions sociales et les positions scolaires” (V.
Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.22).

Ces découvertes de la sociologie surprennent plus que la critique
gauchiste dénoncant “la cldture de 1’espace”, "le découpage impérieux
du temps”, “"la pédagogie répressive’, “la violence cachée dans tout
projet de rationalisation de la conduite enfantine”, méme si cette
plaidoirie pour la “"déscolarisation” a aussi contribué a “"défaire une
assurance (préface de J. et M. Ozouf, in V. Aubert, A. Bergounioux,
J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.9).

Recevant des critiques sur tous 1les fronts, 1’enseignant
s'apercoit avec consternation que "quoi qu’il fasse, [ill réalise le
contraire de ce qu'il avait voulu faire”: “affermir 1'inégalité au
lieu de 1la réduire; enfermer 1'enfant au lieu de l'émanciper; couper
le peuple de lui-méme au lieu de 1'élever en dignité”, car, malgré
lui, il a aussi participé & ce “"génocide culturel” dont "1’extinction
des langues régionales n’est que le forfait le plus voyant” (idem,
pp.9-10).

Ensuite, se révelent, d’'une maniére générale et constante a
travers 1’histoire, des motivations psychosociologiques
contradictoires.

L’ ambiguité consiste a dénoncer 1’école comme é&tant celle de la
bourgeoisie et & 1lui reconnaitre en méme temps certaines vertus
libératrices des masses, autorisant une émancipation tant
individuelle que politique.

‘les clagses révolutiomnaires en puissance, teut en sachant que ['dcole est
1'instrument du pouveir, ne peuvent mi orgamiser leur propre école, ni accepter
1'analphabétisation. Néme Narr et Lénine, devant celte contradiction, ne proposent pas
toujours de solutions claires: comme pour 1'srmée, il est difficile de crier 4 bas
1'dcole” (en sous-entendant "bourgeoise’), alors que par ['école obligatoire, le peuple
est massivement présent, et acquiert les connaissances élémentaires hors desquelles il
perdrait tout espoir d'intervention politique.’

H. Desbrousses, 1982, p. 3.

Certains professeurs, sont en effet partagés entre des aspirations
et des idéaux souvent opposés, s’exprimant dans leur volonté de
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défendre tantét les ouvriers, tantdt 1’institution scolaire, méme
quand celle-ci a un caractére "de classe”.

Croyant en 1’aptitude présumée de 1’individu a réussir sa vie par
le travail et le mérite reconnu, les enseignants auraient tendance a
protéger 1’'institution scolaire: puisque 1’école, méme “bourgeoise” ou
“capitaliste” a permis leur relative ascension sociale, pourquoi ne
donnerait-elle pas aussi, aux plus opprimés, les chances de s’en
sortir 7

“[es professeurs d'ascendance populaire, ou Bmariés en milieu modeste,
apparaissent compe plus proches de leurs éléves d'origine populaire, {...] et moins
favorables & une sélection seciale accrue. Nais, dans le méme temps, ils semblent aussi
les moins portds & mettre en cause les distinctions scolaires qui leur ont d'abord
perais de se distinguer et 4 regarder d'un oeil critique les classements aurquels ils
deivent leur propre positionnesent social.”

A Léger in B. Aupetit et alii, 1985, p.202.

Enfin, la simple conjoncture économique a pu avoir une part de
responsabilité dans ce retour a 1l'apolitisme dans les années 70, ou du
moins dans 1'"assoupissement des passions égalitaires” de 1'aprés-
soixante-huit: un taux de croissance élevé peut &tre, en effet,
générateur du foisonnement des idéologies, tandis qu’a 1'inverse, une
dépression économique fait davantage porter 1’'attention sur la
production que sur la distribution et la répartition des richesses (R.
Boudon, 1986).

Mais peut-étre faut-il ne voir, dans les retombées de 68, que la
manifestation d'un “apolitisme relatif”, c’est-a-dire d’un "manque de
faveur pour les organisations politiques existantes”, et non celle
d’un “"apolitisme absolu” qui serait la marque d’un "manque d'intérét
pour les affaires publiques” (P. Fougeyrollas, 1963, p.244).

“Sans doute est-il imprudent et scientifiquement illégitime de comelure du déclin
des idéologies a |'affaiblissement généralisé de |'intérét politique. 11 est préférable
de supposer que 1’intérét politique se donne d'sutres metivations et s'exprime par des
comportements et des conduites différents, au moins en partie, de ceur de la période
iddologique,

P, Fougeyrollas, 1963, p.257.

L'apreés 68 s’est, en effet, caractérisé par le fait que des
"fronts dits secondaires sont devenus fronts principaux”, que les
“prisons et la magistrature, les hépitaux et 1'enfermement, 1'école et
la sélection, la famille et 1'éducation, la ville et 1’environnement
ont été transformés en priorités revendicatives”, que "l’invention
expérimentale d'une existence autre, communautaire par exemple, a
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semblé plus prometteuse que 1’'attente des lendemains -promis”™ (H.
Hamon, P. Rotman, 1988, p.665).

Certes, en 68, la jeunesse, les intellectuels et méme une partie
des ouvriers se sont détachés du P.C. et ont appris a4 se méfier de la
"politique professionnelle”.

Mais si toute une génération “aprés avoir tenté de ressusciter
1’idéal révolutionnaire, a liquidé la perspective d’'une révolution et
récusé les instruments d'une telle démarche, le parti, le dogme, le
centralisme démocratique, le programme”, 68 a été une 'révolution dans
1’introuvable révolution”, ou “changer la vie sur le terrain social”
est devenue une priorité, ot “ faire a supplanté "Que faire” ?", et ol
"1’essentiel ne se joue pas & 1’H6tel Matignon, mais au plus preés du
lieu de travail, du lieu de vie, du lieu d'éducation (idem, pp.665 a
668).

Ainsi, tout au long de ce XX° siécle, se confirment les grandes
tendances de la politisation professorale: une tradition de gauche
ancienne, qui subsiste, en s’'amplifiant et se précisant, modérée dans
son ensemble, mais dont 1’unité est contrariée par des divisions
internes et par l’agitation de ses franges, amplifiées par la presse,
et affectant sa cohésion syndicale.

Les périodes de crise, qui exacerbent les tensions, encouragent
et renforcent une réaction oppositionnelle se voulant tour a tour
nationaliste, conservatrice, libérale ou modérée; leurs lendemains

"désenchanteurs”, raménent -c’est 1la regle de 1’histoire- & une
extréme  prudence, souvent synonyme de "dépolitisation” ou

d’"apolitisme”.

Page - 103



.

notes du chapitre IX

1 parmi les mattres du primaire, 1’influence de la droite existe mais est peut-&tre plus
difficilement avouable: le combat lalIc n’est-il pas encore extrémement présent dans la
mémoire collective ?

Néanmoins, la Lifue de la Patrie Frangaise, fondée sous le Second Empire, y exercera une
incidence certaine: “elle patronne 1les oeuvres post et péri-scolaires, a réussi a
enrayer le grignotage soclaliste, & réprouver toute tentation internationaliste et prone
un renforcement de 1'éducation patriotique”; en décembre 1920, 1la Fédération Nationale
des Groupements Professionnels d4'Instituteurs et Institutrices de France et des
Colonies, se refusera d'étre “un syndicat 1illégal et révolutionnaire”, entendant
“conserver & l'école publique son caractére pational et l'esprit de tolérance” ( P.
Gerbod, 1976, p.24 et pp.39-40).

2 cette force numérique est cependant toute relative, puisque 1l'enseignement secondaire
masculin, avec 9.000 & 10.000 personnes, vient loin derriére certains autres corps.

“L'enselgnement secondaire public compte, en 1842, 3.744 fonctlonnaires, des
administrateurs aux maltres d’étude, en passant par les régents et les
professeurs. En 1887, au terme d’upe crolssance coatinue, Il emploie 9.751
fonctionnaires. En face des 31.000 officlers, des 6.500 magistrats, des
80.000 fonctlonnaires des Finances, les universitalres de 1880 constituent
un service public encore bien modeste, ”

A. Prost, 1968, p.71.

Si 1’on en retire les répétiteurs, les administrateurs et les professeurs des classes
élémentaires des lycées, le nombre des professeurs des seules classes secondaires ne
représente d'ailleurs plus que 5,000 fonctionnaires.

3 Les données mélent souvent professeurs et instituteurs sous la méme rubrique
“enseignants’’; or, nous avons mis en garde contre l'utilisation de telles données qu’il
faut toujours manipuler avec prudence.

Certains auteurs ont cependant tenté de préciser 1la nature de 1la participation
enseignante a la vie politique, selon les catégories 4’ emnseignants”.

Les professeurs seraient plus souvent associés aux instances dirigeantes du pays et plus
souvent députés que les instituteurs: om peut, & juste titre, parler de la "République
des professeurs”, selon 1'expression d4’A. Thibaudet, enm 1924: sous la III° République,
1'E.N.S. a été un 1lieu de fermentation idéologigque et a fourni mnombre d’'hommes
politiques -J. Jaures, L. Blum, E. Herriot.

Les instituteurs occuperaient plutét le dernier échelon de la “hiérarchie qui va de
l'écrivain et du dirigeant politique & l'instituteur et au petit notable de province”
(F. Bon, M.A. Burmnier, 1971, p.36), remplissant plutdt une tache d’administration
locale, de “représentation et d’éducation au sein des couches populaires” (H.
Desbrousses, 1982, p.332): s'ils ne participent pas directement aux grandes dé&cisioms,
ils "servent de corps intermédiaire et diffusent 1'idéologie” républicaine, garantissant
ainsi la stabilité du systéme en restant en contact permanent avec les masses rurales,
et en assurant, dans tous les villages, une présence face 3 1'Eglise (F. Bon, M.A.
Burnier, 1971, p.36 et p.42).

Ils ne sont qu'une “petite minorité”, entrée en politique trés tard, “aprés la retraite
souvent”, et manifestant “"une prédilection pour la politique municipale, qui en est &
peine une, ou n'en a pas l'air” (J. Ozouf, 1967, p.160}.

Certains auteurs interpréteraient cette tendance des enseignants & “se tourner vers les
députés”’ et & “nouer des alliances dans le monde politique” comme 1le résultat de
1'"absence d'une reconnaissance 1légale du droit syndical pour les fonctionnaires
jusqu’en 1946, [et] [...] du bénéfice de la loi de 1884 qui confére le droit d'ester en
Justice” (T. Raffin, 1987, p.345)

D’autres verraient, damns cette participation plus importante des professeurs aux luttes
politiques, une manifestation de leur volonté de se rapprocher encore de la bourgeoisie,
dont ils sont en partie issus, & laquelle ils destinent leur enseignement, a laquelle
ils aspirent sans toutefois disposer des moyens de lul appartenir vraiment, et a.
laquelle 1ls tenteraient de ressembler, er rivalisant, comme elle, pour la conquéte du
pouvoir:

"Les professeurs n’'eptretlennent pas de relation avec ceux & qui incombent -
ou qul s’arrogent- le pouvoir de prendre les déclisions politiques et
économiques engageant 1'avenir du pays. Dans la strate managers, bhauts
fonctionnalres, professeurs de faculté, 11 n'y a pas de place pour le
professeur du second degré. C’est peut-otre ce désir de participer aux
“grandes” déclisions qul -ajouté & 1'ambition personnelle de certalns-
explique la fréquente “évaslon” des professeurs dans la vie politique.”

G. Vincent, 1967, p.301.
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LI tendance unitaire fait Jouer aux appareils idéologiques d’Etat un réle dans la
reproduction des rapports de production, accordant ainsi a 1'idéologie une importance
qu’'elle n'a pourtant pas dans la conception marxiste de 1’Etat.

Selon Marx, en effet, "la reproduction des rapports de production et des classes
soclales reléve des rapports économiques et soclaux de production dans toute la société,
du mode de production, non de 1'école, qui peut tout au plus moduler des aspects dérivés
d’une telle reproduction. [...] Des formes et contenus d4'enseignement peuvent certes
contribuer & résorber ou au contraire accroitre les différences en matiére d'acquisition
des connaissances, et partant “reproduire” ou remnouveler les appartenances de classe de
lignées familiales” (H. Desbrousses, 1982, p.48); mais dans la théorie marxiste, 1’Etat
vise d’abord et surtout & “enlever des moyens de lutte au prolétariat [en procédant A
lal destruction et dissolution des organisations de classe et de leurs théories par les
moyens loyaux ou non, avoués ou masqués’ et non, comme le soutiennent les unitaires, A
"maintenir 1la cohésion et 1l'unité d’'une formation sociale” au moyen d'appareils
idéologiques d'Etat {(idem, p.44).

5 ta F.E.N. se montrera toujours hostile & toute utilisation politique de la C.G.T. par
le P.C..

La C.F.D.T. a toujours davantage affirmé le caractére politique de ses projets et
reproché a la F.E.N. son cOté trop corporatiste (elle n'a d‘'ailleurs pas soutenu 1les
gréves de la F.E.N. en 84). Depuis 81, la F.E.N. est en désaccord total sur le probléme
du chomage, se rapprochant en cela de la C.G.T. et de F.0.: selon elle, la lutte contre
le chomage ne passe pas, comme le préconise la C.F.D.T., par le partage du travail et
des revenus.

Le S.G.E.N. reprochera &8 la F.E.N. son systéme factice et sclérosant des tendances, son
bureaucratisme et som conservatisme: il tend néanmoins, aprés la rupture de 1'Union de
la Gauche, les événements d'Afghanistan et de Pologne, & faire face & la C.G.T. et & se
rapprocher ainsi de la F.E.N. (la petite tendance Rénovation syndicale, issue de mal 68
marquera d’ailleurs sa sympathie pour les théses de la C.F.D.T. et pour les propositions
pédagogiques du S.G.E.N). Mais, par ailleurs, la F.E.N. a craint que la fusion entre 1le
$.G.E.N. et la Fédération de 1'Enseignement Privé-C.F.D.T. ne crée un rapport de force
qui lui soit défavorable, d’'od 1la constitution en mai 83 du Syndicat Natiomal pour
1’'Unification et la Défense des Personnels de l'Enseignement Privé (S.N.U.D.E.P.), pour
la réalisation d'un grand service public unifié et lalc de 1’enseignement, animé
partiellement par d’'anciens militants de la F.E.P.-C.F.D.T. et regroupant les personnels
du privé intéressés par une fonctionnarisation totale au sein d'établissements appelés a
devenir publics et par une application des droits syndicaux de la fonction publique aux
professeurs des établissements privés sous contrat.

Les rapports de la F.E.N. avec F.O0. ne seront pas molns ambigus et complexes: les deux
fédérations se sentent proches culturellement et syndicalement, méme si la F.E.N. se
montre plus socialiste et plus lalque .

Un “fronmt syndical” F.E.N. -F.0. a souvent pu se réaliser, tandis que la C.G.T. et 1la
C.F.D.T. ont presque toujours refusé d'apposer leurs signatures. Mais, la F.E.N. s’est,
par ailleurs, ouvertement prononcée pour l'Union de la Gauche, et parut alors former un
“front politique” avec 1la C.G.T. et 1la C.F.D.T., dont F.O0. s’est tenu & 1l’écart,
toujours plus attiré par l'aspect défensif du syndicalisme. (V. Aubert, A. Bergounloux,
J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.77 & p.83).

® Cos traits qu'on préte communément et hatlvement au corporatisme, l'assimilent & un
véritable “danger” dans la mesure ou 1ls “impliquent une régression psychologique
incompatible avec le développement de l'histoire collective”, et “annulent le mouvement
social, [...1 en négligeant les autres niveaux de la protection collective et le sort
de ceux qui sont privés de ressources équivalentes” (D. Segrestin, 1985, p.7 et p.9).

or, le corporatisme a toujours assumé une “authentique fonction culturelle et politique
dans la société”.

Quand les corporations mettent en avant leurs intéréts propres, ce n’'est pas sur le seul
mode du refus et du repli, ou de la résistance au changement, mais bien plutdt sur celuil
de l'ouverture et de la négociation collective, dans laquelle elles s’affirment comme de
véritables acteurs sociaux.

Dans cette perspective nouvelle, le corporatisme apparalt comme “"un lieu institué de
confrontation et d’'ajustement entre des intéréts qui se reconnaissent 1iés” (idem,
p.51), comme une “"stratéfie” originale de compromis, celui-ci étant précisément défini
comme une aptitude & “s'adapter au terrain pour assurer la survie de la communauté”
{ibidem, p.96), & "sacrifier les intéréts directs du groupe chaque fols que le rapport
avec le systéme est en cause” et & "ge servir de sa capacité de résistance comme d’'un
atout stratégique dans la négociation” (ibidem, pp.210-211).

La corporation du 1livre, par exemple, témoigne de cette “fonction politique” du
corporatisme, tant par "ses liens avec une tradition ouvriére” que par le role de
"porte-parole d’'un projet politique trés volontariste quant & 1l'avenir de la profession”
(ibidem, p.14). D'autres groupes professionnalisés ont exercé, sur le mouvement ouvrier,
une véritable hégémonie.
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"4 la fin du XIX® siécle, coexistalent encore deux modéles de pratique
d’action au sein de 1la classe ouvriére, et la gréve em particulier se
développalt dans deux univers différents: celul des professiomnels, des
ouvriers qualifiés, et celul du prolétariat d'usine, déqualifié et
déprofessionnalisé. [...] La gréve, chez les travailleurs du textlle étalt
un déferlement d’'impulsivité, de violence, 1'’'expression d’'ume révolte qui
portalt en elle-méme sa finalité, alors que 1la gréve chez les "métallos”,
comme chez les typographes était déja un moyen de falre valolr son pouvoir
de négocier, de défendre ses prérogatives et son automomie. Le syndicat
était, dans ce cas, 1’instrument d‘’action par excellence, 1la traduction
directe du pouvoir de 1'ouvrier qualifié dams les rapports de production, et
celle d'ume certaine institutionnalisation des rapports soclaux. Il en est
résulté que les ouvriers de métier et les secteurs professionnalisés ont &
eux seuls trés largement contribué au développement du mouvement ouvrier.
Les syndicats, quli cherchaient & accroltre leur emprise sur 1’action
collective, y parvinrent grdce & la diffusion du modéle de pratiques des
ouvriers professionnels parmi les autres catégories de travailleurs.”
D. Segrestin, 1985, pp.70-71.

7 Les gauchistes, quant & eux, offrent une composition hétérogéne, puisqu’on y trouve

des “dissidents du P.C.", marqués par leur formation marxiste, des “anarchistes en

révolte contre l'ordre social” et des "chrétiens évangéliques” qui ont abandonné les

structures ecclésiales, qu'ils jugent trop rigfides et anachroniques (P. Gerbod, 1976,

p.149).

Dans les colonnes du Figaro, R. Aron tentait de définir les formations gauchistes.

"Le gauchisme, ou les groupes divers que 1’on englobe sous ce nom, se
nourrit d’idéologies hétérogénes. Certains groupes, de temdance trotskiste,
révent de recommencer 1917 sans aboutir & Staline ou méme & Brejnev. 4
1’autre extrémité, des évangélistes, des chrétiems, des maolstes révent
d’'une sorte de révolution culturelle qui permettrait d‘échapper & la
malédiction du travail em sérle, des chalpmes de montage, de la pollution et
de toutes les calamités que 1'industrie moderne tratlme aprés soi. Que
l'aspiration révolutionnaire cherche une expression ailleurs que dans le
partl communiste, riem de plus pormal. Le gauchisme devait naltre dés lors
que le parti communiste donne 1°'impression fausse qu'il a changé en
profondeur et qu’'ll n’lncarne plus 1’'espérance messlianique. La critique
fauchiste, si radicale ou excessive soit-elle, a au moins le mérite
d’'ébranler la bonne consciemce des privilégiés.”

in H. Hamom, P. Rotman, 1988, p.416.

Leur "militantisme politique” 1les fait parfois bénéficier d'unme propagande médiatique
non négligeabdble.

“Le gauchisme enseignant ne se limite pas a 1l’entrisme symdical et aux
problémes de la révolution pédagogique et culturelle. Son militantisme se
falt plus politique dans le cadre d'organisatiop comme la Ligue communiste
ou de partis comme le P.S.U.. Par ce blals, 11 se retrouve ainsl aux coOtés
d’'intellectuels, Journalistes et écrivains ou d’hommes politiques. I1 se
situe alors quelquefols aux avant-postes d'ume lutte mieux connue et plus
large dont une partie de la presse se fait 1’écho quotidien.’

P. Gerbod, 1976, p.149.

8 11 est vrai que tout fonctionnaire, méme le plus humble, y compris le "facteur qui
porte les lettres”, “détient quelque chose de 1l‘'autorité pudblique”, quil fait qu’'"il
n’‘est pas exact qu’'il puisse agir en toutes circonstances comme un simple citoyen”,
parce qu'il est précisément un “personnage double”, “agent de 1l’autorité publique”,
d’'une part, et "homme privé"”, d’autre part: ce dernier statut lui donne "le droit et le
devoir de s’intéresser, non seulement & son service, mais aux affaires de sonm pays, aux
affaires humaines, et d'y jouer un rdle”.

$1 la dissociation de ces deux titres est parfois difficile, voire impossible, le
fonctionnaire ne doit cependant pas utiliser l'autorité inhérente & sa fonction, & des
fins qui se trouveraient &tre étrangéres & sa charge, par exemple au service 4'"idées -
personnelles™, d'un "partl confessionnel ou politique”; dans le cas contraire, 11 commet
un "véritable abus d'autorité”.

"$’11 pouvalt vivre ces deux personnages successivement, et de telle sorte
que l1l'un n’empiéte pas sur 1'autre, 11 n’'y aurait pas de 'difficulté. Dans le
service, 11 reléve des régles spéclales qul président & ce service et il n’a
qu’ada s'y conformer; dans sa vie d’homme, il ne reléverait que de sa
conscience et de la morale publlique. Malheureusement, [...] i1 est parfols
difficile au fonctionnalre dans 1’exercice méme de sa fonction, d’'oublier sa
conscience d’homme, et 11 est souvent Impossible & 1’'homme, méme en dehors
de sa fonctlon, de dépoulller complétement sa qualité de fonctiompaire. Elle
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le suit Jjusque dans sa vie privée. [...] Méme en dehors du service, le
foactionmaire peut employer abusivement le caractére qu’il tieant de sa
fonction.

A4insl J'estime qu'up professeur qul, méme en dehors de son enseignement,
cherche 8 exercer sur ses é&léves ume actliom politique, se met ainsl blen
souvent dans une situatiop délicate. [...] La situation est la méme pour
1’ingénleur. L’ingénieur, s’adressant & ses subordonnés immédiats pour leur
1nculquer certaines idées & 1lui personnelles, commet, selon moi, un
véritable abus d’autorité, méme s’'il les réunit en dehors de ses fonctions,
tout comme le professeur de tout-a-1’heure.”

E. Durkheim, 1975, pp.192-193.

Néanmoins 11 aura parfaitement le "droit d’exposer {ses] idées, en toute liberté, dams
un jourmal ou devant um auditoire” qui lui est habituellement étranger, ou bien excore
"en bas d'une affiche”, sans se servir de son autorité d’'agent de 1’Etat, de son aom ou
de sa qualité: Durkheim fait ici référeace & cette fameuse obligation de réserve faite a
tout fonctionnaire, méme si elle varie selon les fonctions et les circonstances.

9 selon E. Durkheim, 1'Etat n'est pas 1’'“antagoniste de 1’individu”, car les droits de
1'un et de 1’autre progressent paralldlement: plus 1l'Etat se développe et s’'étend, plus
11 libére 1’individu et le protége.

“Rien [...] n’est plus funeste que d’éveilller chez 1'enfant et d’entretemir
chez 1'homme ces sentiments de déflance et de jalousle & 1'endroit de 1’Etat
comme sl 11 est 1l'oceuvre de 1’individu alors qu’il en est le protecteur
naturel, et le seul protecteur possible.”

E. Durkheim, 1975, pp.177-178.

E. burkheim soulignera le caractére “"rétrograde”, “"malgfré son apparence révolutionmaire”
de la revendication des fonctionnaires & se voir accorder le droit de gréve: leur domner
satisfaction reviendrait, en effet, & "rabaisser le contrat public au niveau du coatrat
privé”, & “introduire dans les emplois publics 1l’'anarchie qui régmne encore trop dams
1’ordre économique”..., alors que 1le progrés consisterait plutét & ‘“réclamer pour
1’employé privé, un peu des garanties et de la stabilité domt joult 1’employé pubdblic™
(E. Durkheim, 1975, pp.201-202).

“[...]1 A des degrés divers, nous sommes tous fonctionnaires de la soclété.
Les syndicats ont été un moyenm de falre pénétrer ur peu de cette lidée dans
la vie écomomique. Dams 1’ordre économique, en effet, le caractére social
des fonctlons n’est que falblement sentl, en falt, il n’est qu’indirect.
FElles ne mettent en rapport que des iandlividus au service d’latéréts
individuels; or les intéréts individuels sont naturellement amtagonistes les
uns des autres: de 1& des conflits douloureux et lincessants; de 13 1’aspect
chaotique des relations économiques. Par le symdicat, om a espéré introduire
un peu d’ordre dans cette anmarchle. Le syndicat, en effet, groupe les
travailleurs d’'une méme professiom [...], comme sont groupés, dans chague
administration, les employés d’um méme service public. [...] Le syndicat a
été un moyen de diminuer la distamce qul séparait, sous ce rapport, les
fonctions économiques des fonctions publiques et d’imprimer aux premiléres un
caractére soclial plus accusé. [...] Le syndicat n’est donc, en définitive,
qu’'une pauvre et ilmparfaite image de ce qu’est 1'organisation
administrative. Et volld malntenant que c’est sur la cople que ]'on weut
régler le modéle! On veut imposer aux foactions les plus éminemment soclales
une forme d’'organisation qul a été falte pour celles doat la nature soclale
est la plus effacée. Nous aspiroms & un temps od, dans 1’iadustrie, les
gréves seralent rares, ol méme elles seralent obligatolrement déférées 3 des
tribunaux d’arbitrage, ol les salaires auralent plus de stabilité, seralent
moins dépendants des marchandages, des caprices, des circonstances; et ces
maux, que Bnous cherchons & combattre méme dams la vie écomomique, volld
qu’on parle de les lintroduire dans ces services publics qul en étalent
exempts !

E. Durkheim, 1975, pp.205-206.

Pourtant Durkheim n’est gudre hostile aux associations professionmelles, propices a
1’inculcation d’une morale professionnelle, et utiles & la prise de consclience par
1'individu d'une nécessaire solidarité sociale, surtout dans nos sociétés moderses et
anomiques.

Aussi 1'"amélioration de la situation présente” ne peut €tre obteaue qu’'a partir d'ume
"réforme du systeme administratif”, par 1'introduction de quelques modifications “em vue
de prévenir les maux trés réels qui ont été justement dénoncés™, et mom 3 partir 4d'une
extension de la structure syndicale, qui, 4’ailleurs, selon E. Durkheim, n'offre qu'ume
bien "pauvre et imparfaite image" de l'organisation d'une profession.

“Les syndicats [...] sont des groupements privés, particullers; pour umse
méme profession, il peut y en avoir autant qu'omn veut. C’'est cette absemce
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d’unité d’'organisation, de hiérarchle quil les rendest impropres & la tiche
qu'on veut leur faire remplir. Or, quand on parle des syndlicats et de leur
réle dans la vie administrative, c'’est des syndicats tels qu’'ils sont
présentement qu’ll s’agit, nopr des syndicats tels qu’lls pourront atre danss
ua avenlr iadéterminé.”

E. Durkheim, 1975, pp.208-209.

10 I1 faut néammoins relativiser ces notions de “cycle court” et “cycle lonf”, car
1’enseignement dit “court” comprend presque le méme nombre d’'heures d4'études dans
1'école que l’enseignement général “long”: mails dans le premier, tout se fait & 1'école,
tandis que dans le second, pour résister & la sélection, on exige un travail persomnel
intense, fourni & la maison, qui "implique un investissement familial et um accord de
base avec les modéles intellectuels et culturels de 1’é&cole” (L. Tanguy, 1983, p.235).
Cette intensité différentielle du temps de travail, au sein de chaque cycle, répomdrait
aux fonctions subtiles de reproduction de la division sociale, puisque "1'école inscrit
dans 1la préparation de 1la future force de travail des différences de rythmes,
d’habitudes, de mobilisation du cerveau, des muscles, des merfs” (idem, p.236), les
éléves de 1’'enseignement “général” apprenant l’autonomie dans leur gestion persoanelle
du temps.

1 cotte intuition n’est pourtant pas tout-a-fait exacte: d'une part, 1l'acte de
naissance de la forme scolaire est antérieur 4 celui du capitalisme, et, d’'autre part,
1’école s'est toujours montrée incapadble de former des producteurs compétents, adaptés
aux besoins du monde économique. Par ailleurs des passages, méme peu nombreux, ont
toujours été possidbles entre ces deux réseaux scolaires (M. Ozouf, 1984, p.258).
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S oot

La politisation professorale
aujourd "hui




Qu’'en est-il de la politisation du corps professoral, aujourd’hui ?

Qu’'en est-il de son degré et de sa nature ?

Les séries statistiques diachroniques, rendant compte de 1'’'évolution
dans le temps de l'activisme politique des enseignants du second degré ou
celles, synchroniques, comparant les professeurs aux membres d’autres
professions, ou & 1l'ensemble de la population francaise, au regard de la
participation politique, traduisent-elles une désaffection, ou au contraire
un intérét particuliérement vif pour la politique ?

Comment décrire et expliquer l'orientation politique de la majoriteé,
ainsi que les divergences d’'opinions au sein de ce méme corps ?

x DEGRE DE LA POLITISATION PROFESSORALE

1 .32—

b+ 1 ntéEret elat & &

Selon une enquéte CEVIPOF en 1978, un "intérét faible ou nul pour la
politique” ne concernait que 12%¥ des professeurs, contre 5% seulement des
cadres supérieurs de la fonction publique, mais 38% des instituteurst et
personnel médico-social, 38% des cadres moyens et employés du public, 25%
des cadres supérieurs du privé et 44% des cadres moyens et employés du

priveé; ainsi, “les fonctionnaires supérieurs et les professeurs:

s'intéressent plus que les autres salariés & la politique” (F. de Singly,
C. Thelot, 1988, p.154); la méme année, selon 1’enquéte conduite par le
CEVIPOF, ils étaient respectivement 12%, 34%, 36% et 18% d’un échantillon
de 4707 francais & s'intéresser beaucoup, assez, peu et pas du tout a la
politique, les variations temporelles de 1’'intérét pour la politique
n'enregistrant qu'une amplitude limitée -10 années plus tard, en 1988, ils
étaient respectivement 10%, 32%, 38% et 20% sur un échantillon de 4032
individus & déclarer un intérét élevé, moyen, faible et nul pour la
politique (J. Ranger in CEVIPOF, 1890, pp.130-131).

Un sondage S.0.F.R.E.S., réalisé en décembre 1977, relevait 45% des
enseignants de lycées fortement intéressés par la politique, contre 26% des
instituteurs et seulement 19% de 1’ensemble des francais (A. Leger, 1983,
p.96).

10% des enseignants seraient membres d’'un parti, soit deux fois plus
que la moyenne nationale (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R.
Mouriaux, 1985, p.293).

Tous les indicateurs s'accordent pour illustrer la forte participation
des professeurs a la politique: faiblesse relative du taux d’abstention2
dans la fonction publique, comparée & celui d’autres secteurs d’activités;
part relativement importante des fonctionnaires dans les hautes spheres des
responsabilités et des décisions politiques; taux de symiicalisat_ion’
particuliérement élevé.
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Pour ce qui est du taux d'abstention chez les enseignants, un sondage
post-électoral S.0.F.R.E.S.-C.E.V.I.P.0O.F. réalisé du 20 au 30 mars 1978,
sur un échantillon de 4507 inscrits au lieu de résidence, évalue la
proportion des abstentionnistes & 3.2% chez les professeurs et & 8.6% chez
les instituteurs, alors qu’elle est de 6.3% dans 1'ensemble de 1'électorat
(chiffres extraits de J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E.
Schweisguth, C. Ysmal, 1981, p.245).

En ajoutant aux seules abstentions, les bulletins blancs et nuls ainsi
que les sans-réponses a la question du sondage, on obtient les chiffres de
9% pour les professeurs, 17% pour les instituteurs, et 14% pour 1l’'ensemble
des actifs comme des inactifs; les professeurs se placeraient derriere les
membres des professions libérales, cadres supérieurs et ingénieurs (4%),
les cadres administratifs moyens (8%) et les ouvriers a 1'exception des
ouvriers qualifiés, des ouvriers spécialisés et des manoeuvres (8%); les
instituteurs ne se feraient dépasser que par les artisans-petits
commercants (19.5%) et les manoeuvres (22%), se laissant rejoindre par
les employés de commerce et personnel de service (17%), les techniciens
(17%), les services médicaux-sociaux (17%) et les chdmeurs (17%) (idem,
p.312).

Par ailleurs, les professeurs ont été de tout temps, nous 1’avons wvu,
attirés par les mandats parlementaires.

“Depuis 1958, le phénoméne de fonmctionnarisation du pouvoir 1égislatif s'est accéléré;
aprés avoir accusé une nette progression, lors des élections de novembre 62 et de mars 67, la
représentation des fonctiomnaires siégeant 4 1|'Assemblde Nationale a dépassé, en 1378, le
tiers de I'effectif de la Chambre. Un mouvement anmalogue a du reste été earegistré au Sénat,
aotamment entre 1959 et 1965, ef la proportion de fonctionnaires membres de ceite agseabléde a
atteint, en 1977, prés de 258.°

4. Di Stefane, 1879, p.244.

Cet attrait se poursuit.

Ainsi, en Jjuin 1981, le groupe socialiste de 1’assemblée Nationale
était issu, pour la moitié, du monde enseignant (V. Aubert, A. Bergounioux,
J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.258).

Si 1l'on opere une distinction au sein du corps enseignant, 1’analyse
des candidatures aux législatives de 1978 montre que les professeurs sont
bien plus nombreux que les instituteurs & se poser comme les représentants
de tous les partis politiques, de gauche comme de droite, puisque si 21,7%
des candidats aux législatives de 1978 étaient des enseignants, 17,4%
étaient des professeurs et seulement 4,3% des instituteurs (G. Fabre-
Rosanne, A. Guede, 1878).

Dans le deuxiéme gouvernement Mauroy, sur 37 ministres, 14 étaient
des professeurs soit de 1’enseignement secondaire, soit du supérieur... a
un point tel que "les journalistes et les politologues ont pu réutiliser la
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notion de "République des Professeurs”...” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1885, p.259).

A la fin octobre 1987, 1la répartition socio-professionnelle des 577
députés élus en 1986 était la suivante (T. Pfister, 1988, p.18):

—-chefs d’entreprises: 54 (9%)
(y compris agricoles)
-professions libérales: 95 (16%)
-fonctionnaires et assimilés 271 (47%)
dont.:
-les trois grands corps: 26 (4%)
-les autres grands corps: 19 (3%
~1'administration centrale: 69 (12%)
-1'enseignement: 150 (26%)

-personnel des partis politiques: 9 (1%
et assistants parlementaires

~cadres et ingénieurs du privé: 65 (11%)
-ouvriers et employés du privé: 18 (3%)

Pourtant, une observation plus aigiie révelerait une “sorte de
"tropisme” en direction du pdle économique de la classe dominante” qui
s’accompagnerait, corrélativement, d’une “prise de distance a 1’'égard de
1’intelligentsia”4 (D. Gaxie, 1983, p.447).

‘Déja faiblement 1ié au pile intellectue! par ses origines familiales, son ftype
d'études ou sa premiére profession, le personmel gouvertemental a tendance & s'en éloigner
tout au long de sa carriére. [...] ['erception apparente gque constitue la présence (garginale)
d’intellectuels dans les gouvernements de la V' Républigue, tend en réalité & confirser ces
tendances, puisque, sauf quelques persomnalités bien conmues, ces agents sont souvent des
intellectuels ‘praticiens” en relation avec les secteurs de |'industrie, des professions
libérales et judiciaires ou de la macro régulation économique.

D. Garie, 1983, pp.447-443,

Cette “présence marginale d'intellectuels” dans le personnel
gouvernemental et ce phénoméne de  “fonctionnarisation du pouvoir
législatif” s'expliquent par des raisons & la fois “budgétaires” et
“"techniques”: faire appel, en effet, dans les cabinets, & des personnes
étrangeres a la fonction publique s’avere plus coiiteux que d’employer des
fonctionnaires, percevant toujours leur traitement de leur administration
d'origine et pouvant, de ce fait, se contenter d’une simple "indemnité”;
par ailleurs, la technicité croissante des problémes -et des solutions
qu’ils requierent- oblige & recourir a des techniciens compétents que sont
les fonctionnaires, et en particulier les membres des grands corps (A. Di
Stefano, 1979, pp.47-48).
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Mais la conception actuelledu droit francais se montre extrémement
“libérale” a 1l'égard de ses fonctionnaires, comparativement & certaines
Juridictions étrangéres® ou & certaines circonstances historiques passéesS$,
et particuliérement “généreuse’ quant aux facilités accordées aux agents
de 1’'Etat désirant se présenter aux élections et assumer leurs fonctions
électives?.

Cette forte participation des fonctionnaires en général, et des
enseignants en particulier, aux hautes sphéres du pouvoir est sans doute la
forme la plus visible, et la plus familiére au sens commun, de leur
engagement politique -mais peut-étre faudrait-il nous interroger, comme A.
Di Stefano, sur la forme que prend ce militantisme politique enseignant.

Les professeurs sont-ils d’inconditionnels fervents de distribution de
tracts ou de collage d’affiches ou jouent-ils, au sein des partis, un rdle
plus ‘“intellectuel”, donc plus “discret”, a 1'exemple des hauts
fonctionnaires qui, “dissimulés parfois derriére des pseudonymes”, ménent
trés souvent "un travail de réflexion dans un groupe d'experts” (idem,
p. 156).

Les professeurs sont-ils autant attirés par une “politisation de
notables” que par un militantisme de base ?

La proportion d'enseignants dans les organes dirigeants des quatre
principaux partis politiques francais, en 1980, tendrait & laisser supposer
que les professeurs manifestent plutét une “volonté de direction politique
et sociale des masses "ignorantes”” (A. Leger, 1983, p.97).

Enfin, en ce qui concerne la syndicalisation, toute la fonction
publique présente un fort taux de syndicalisation: “un tiers des gens du
privé et deux tiers de ceux du public déclarent [en 1978] leur confiance
dans les syndicats”; selon les gens du public, la gréve apparait comme une
lutte “"sur une base collective pour la défense d’intéréts commms”,
contrairement & leurs homologues du privé: 55% des professeurs et 46X des
instituteurs et personnel médico-social considérent la gréve comme “un
moyen de défense légitime”, contre 44% des cadres moyens et employés du
public, 32% des cadres supérieurs du public, mais 31X des cadres moyens et
employés du privé et seulement 20% des cadres supérieurs du privé (F. de
Singly, C. Thélot, 1988, p.155).

La F.E.N., officiellement née en 1948, est aujourd'hui la premidre
force syndicale dans la fonction publique, et vient nunériquement au
quatriéme rang des organisations francaises, avec 450.000 cotisants en
1984, derriére la C.G.T. (1.300.000 actifs), la C.G.T.-F.O. (1.100.000
adhérents), la C.F.D.T. (885.000 membres) et devant la C.G.C. (320.000
affiliés) et la C.F.T.C. (280.000 adhérents).

Elle regroupe, en 1985, 51 syndicats autonomes de catégories -elle
n’'en rassemblait que 30 en 1948~ et 100 sections départementales.
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Rassemblant 60% des suffrages exprimés par les enseignants, tous
ordres confondus, elle concerne 76.000 enseignants du second degré au
S.N.E.S., 6.000 enseignants du supérieur au S.N.E.Sup., 244.000
instituteurs et professeurs de colléeges au S.N.I.-P.E.G.C., 21.000
professeurs de 1’enseignement technique au S.N.E.T.A.A.; rayonnant sur
1’enseignement, la recherche, la culture, 1’action socio-culturelle et
1’école privée, elle intervient dans 10 ministeresS$.

Ces chiffres impressionnants ne doivent cependant pas occulter
1’essoufflement de sa “vocation hégémonique”, méme si “paradoxalement, la
représentation institutionnelle et symbolique de la Fédération s’'affirme”.

Regroupant 77% des agents de 1’'Education Nationale en 1952, elle n'en
rassemble plus que 62% en 1970 et 48% en 1985 -c’'est encore plus du double
du taux de syndicalisation moyen de 18, 20%.

Le S.N.I. qui, en 1849, ralliait 80% des membres de la F.E.N. et 45%
des mandats attribués aux syndicats nationaux, ne réunit plus, en 1985, que
50% des premiers et 25% des seconds (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.96, p. 98 et p.294), méme s'il continue de
réunir, d’une maniére relativement stable depuis quelques décennies, 80% de
1’ensemble des enseignants élémentaires et des professeurs d’enseignement
général des colleges publics (I. Berger, 1979, p.153).

Dans le secondaire, le taux de syndicalisation avoisine 70% (A. Leger,
1983, p.69).

C’est d’abord le S.N.E.S. qui regroupe prés d’'un enseignant sur deux,
et preés de trois syndiqués sur quatre; puis vient le S.G.E.N.-C.F.D.T. qui
syndique prés d’un enseignant sur dix et 16% des syndiqués; enfin, les
conservateurs se partagent moins de 8% des enseignants (idem, p.70).

La F.E.N. méne une stratégie d’expansion: elle cherche & multiplier
ses clienteles potentielles (personnel des établissements du privé, de
1'éducation physique et sportive, de la santé, des communautés éducatives,
de 1’'enseignement agricole, de la médecine scolaire, de la formation
professionnelle continue et de 1’éducation permanente...): aussi
1’augmentation de ses effectifs ne fait-elle qu’enregistrer la
multiplication des personnels, des fonctions et des catégories dans le
domaine socio-éducatif, et mesurer la capacité de la Fédération & étre
partout présente, et non son aptitude & mobiliser des adhérents de plus en
plus nombreux et convaincus.

1.2- Quelgues donnédes OXplilicativos

Comment expliquer cet activisme politique comparativement élevé ?
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1.21- les professeurs sont des agent 1'Etat.

La participation des professeurs & la politique est sans aucun doute
grandement favorisée par le libéralisme de la législation francaise en
matiere de droits politiques des agents de 1'Etat -ceux-ci étant plus
étendus que le simple droit de grdve, puisqu’ ils englobent aussi le droit
de vote, le droit d’'éligibilité, le droit d'adhésion & un parti, la liberté
d’'opinion et d’expression-, malgré 1’'institution de cette fameuse
obligation de réserve?.

Par ailleurs, 1le statut de fonctionnaire n’apparait pas sans
importance: le fait que "le salariat francais est associé & un contrble
centralisé” définit chez les professeurs, méme partiellement, "leur rapport
a4 leurs conditions d’exercice et leurs stratégies politiques en tant que
groupe organisé”, contrairement aux enseignants américains dont le contrdle
dépend directement des autorités locales (J.M. Chapoulie, 1973, p.111).

Ainsi, si les salariés du secteur public en général figurent plus
souvent que ceux du privé sur les listes électorales -17%¥ des seconds sont
non inscrits contre seulement 7% des premiers- (P. Brechon, B. Cautres,
1987, p.508)19, ce serait par une sorte de “culture spécifique, une
prégnance forte des normes de 1la société démocratique et par une
socialisation politique intense dans le milieu social formé par les
salariés du public” (idem, p.519).

L’inscription sur les listes électorales reléverait donc, pour les
salariés du public, d’"un comportement normé”, d’"une attitude prescrite
par le milieu”, d’'"un conformisme social”, indépendamment des attitudes
conscientes & l’'égard de la politique, alors qu’elle dépendrait, pour les
salariés du privé, d’"une attitude positive et volontariste a l’égard de la
politique”, d’'"un choix dépendant de la conscience politique” (ibidem,
p.521 et p.525): chez ces derniers, en effet, "la conviction de 1’'utilité
du vote, la maitrise des différences politiques ou la capacité a produire
des opinions politiques sont nécessaires pour que les taux de non
inscription soient bas” (ibidem, p.522).

. 22— les profe u nt majoritairement des femmes.

Dans la nouvelle nomenclature des professions et catégories socio-
professionnelles, les femmes représentent 42% des professeurs et
professions scientifiques et 64% des instituteurs et assimilés (L.
Thevenot, 1983, p.320).

Au 01/01/88, les femmes sont en forte proportion dans le premier degré
(74,1%) et particulidrement dans le pré-élémentaire (96% contre 67,4% dans
1'élémentaire et 63,3% dans le spécial); dans le second degré, ce taux est
de 54,7% (61% en college, 50,6%X en lycée et 45,7% en L.P.); dans le
supérieur, moins de 26% des enseignants sont des femmes (ce pourcentage
descend & 10%¥ au niveau du grade du professeur de 1’enseignement
supérieur); 1l’enseignement privé sous contrat est plus féminisé que le
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public: on y compte plus de 90% d’' institutrices, et 65% de professeurs
femmes dans le second degré (Données Sociales, 1990, p.321).

Au 01/01/1991, 85% des éléves instituteurs sont des femmes.

Pour 1’ensemble du second degré public, la proportion de femmes
atteint 55% mais "la part des femmes diminue au fur et 2 mesure du
déroulement des cycles: de 74% dans le premier degré, elle est de 61% dans
les colléges et n'exceéde pas 51% dans les lycdes”, alors qu’'elles ne
représentent plus que 45,3% des enseignants des lycées professionnels et
39% des professeurs techniques et des professeurs techniques adjoints des
lycées (Données Sociales, 1993, p.9%4).

Mais les différences ne concernent pas seulement le type
d’établissement mais aussi le grade: si "les corps d’enseignement, dont le
recrutement se fait au niveau de la maitrise, montrent une répartition
équilibrée entre hommes et femmes”, il apparait des différences entre les
sexes & mesure que 1l°'on descend dans la grille indiciaire des professeurs
d’enseignement général, puisque les femmes représentent 60% des certifiés
et pres de 70% des adjoints d’enseignement, sans que 1’on observe de
différences entre titulaires et non titulaires quant & la composition par
gsexe, la proportion de femmes étant de 55% dans les deux groupes (idem,
p.%4).

Enfin, la part des professeurs femmes parmi le personnel enseignant
varie aussi selon la discipline enseignée: prés de 70% des enseignants des
disciplines 1littéraires et pres des trois quarts des professeurs des
disciplines techniques tertiaires sont des femmes, alors qu’elles ne sont
qu’ad peine 50% dans les disciplines scientifiques, et un peu plus de 20%
dans les disciplines techniques du secteur secondaire (ibidem, p.94).

Notons que cette tendance & la féminisation s’accentue, si 1’on tient
compte de la proportion de femmes parmi les générations les plus jeunes
d’enseignants: ainsi, la part des femmes chez les admis au concours externe
passe de moins de 40% en 1983 & prés de 50X en ‘1991 pour 1’'agrégdation
(disciplines d’enseignement général) et de 55% a plus de 61% pour le
C.A.P.E.S. (ibidem, p.87).

Nous 1l'avons wvu, la pénurie de professeurs, & partir de 1955, a
contribué a la féminisation du secondaire: la proportion de femmes, qui
n’'atteignait pas 50% en 1950, n’a cessé de croitre, "malgré une politique
de recrutement qui a limité leur acces au professorat, par 1l'attribution de
nombres voisins de postes aux concours de recrutement masculins et
féminins, méme quand les candidates étaient beaucoup plus nombreuses que
les candidats” (J.M. Chapoulie, 1974, p.186).

Mais il est vrai aussi que “pour les femmes, le rendement du diplOme
est toujours plus élevé dans 1'Etat que dans les entreprises”, mais ceci
est surtout vrai pour les diplomes inférieurs au Baccalauréat (F. de
Singly, C. Thélot, 1988, p.95); 1’enseignement offrirait aux Tfemmes,
comparativement & d’autres emplois, des ‘“possibilités de promotion
professionnelle, certes toujours réduites et aléatoires lorsqu’elles
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reposent principalement sur la réussite & un concours comme 1'agrégation ou
sur l’acquisition de theses d’'Etat ou de 3° cycle’, mais néanmoins
possibles (J.M. Chapoulie, 1887, p.71).

I1 est vrai aussi que "la fonction publique sert plus souvent a
garantir la sécurité pour les femmes” et qu’'elle leur parait "1’espace
idéal pour amortir les chocs de la double journée™ (F. de Singly, C.
Thélot, 1988, p.127).

Par ailleurs, la fonction publique serait l1'un des rares secteurs a
garantir 1°égalité des sexes devant les rémunérations, les droits et les
carrieres.

Enfin 1’Etat tend & récupérer les individus dont le capital scolaire a
une valeur, statistique et sociale, peu probable (idem, p.178): les femmes,
davantage issues des disciplines littéraires, auraient donc tendance a
rejoindre les rangs de la fonction publique en général, et de
1'enseignement en particulier.

A 1l’inverse, les hommes connalitraient des rémunérations plus
importantes et des chances plus grandes de promotion dans les entreprises
privées, des perspectives de carrigére plus alléchantes et plus "silires”, car
non soumises & l’acquisition de diplOmes ou & la réussite & des concours.

Ceci ménerait tout naturellement les hommes vers ce secteur d’activité
plutét que vers le professorat: d’ailleurs, leur arrivée dans cette
profession constitue trés souvent un "accident”, résultant d’'une "sélection
négative déterminée par 1’ impossibilité d’accéder & d’autres emplois™ (J.M.
Chapoulie, 1987, pp.79-80).

Pourtant, il ne semble pas que ce soit des considérations matérielles
ou carriéristes qui guident le choix des femmes vers 1’enseignement.

Moins motivées que les hommes par les revenus professionnels, la
sécurité de 1l'emploi (34% des femmes n'ont pas du tout été attirées par cet
élément, contre 28% des hommes , et seulement 17% d’entre elles l'ont été
fortement, contre 25% des hommes), le prestige social de la profession (5%
d'entre elles seulement ont été séduites par ce facteur, contre 11%¥ de
leurs collégues masculins), elles ont moins souvent qu’eux (19% contre 33%)
commencé dans 1’enseignement pour gagner trés tot leur vie mais 1l'ont
choisi plus souvent qu’eux (38% contre 33%) par “amour”, par “vocation”,
témoignant ainsi de 1’'orientation plus "idéaliste” que “matérialiste” de
leur choix professionnel (G. Vincent, 1967, p.139).

Faisant preuve au lycée, et jusqu'ad la licence, d’une réussite
meilleure que les garcons, les filles auraient pu aussi espérer accéder,
comme eux, & des emplois autrement rémunérateurs que les métiers de -
1’enseignement.

Or, il n’en est rien.

Malgré une bonne adaptation aux études, elles ne cherchent guére a
entrer dans la vie active avec un statut élevé; d’ailleurs, “1l’acceés a des
emplois d’'institutrices n’est pas exceptionnel, méme pour les femmes issues
de catégories appartenant aux fractions supérieures des classes moyennes
qui ne fournissent, par contre, qu’une proportion infime d’instituteurs.”
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(J.M. Chapoulie, 1987, p.74); le passage par l’'auxiliariat est d’ailleurs
souvent décrit comme un moyen de raffermir ces “vocations précoces” ou de
“"découvrir 1’'intérét intrinseéque pour les activités d’enseignement ou pour
les relations avec les adolescents” (idem, p.97).

Elles ne cherchent pas non plus & accélérer le déroulement de leur
carrigre en se présentant plus souvent que leurs collégues masculins a des
concours de titularisation: en effet, si “elles ont, & peu prés aussi
souvent que les hommes, débuté comme auxiliaires”, elles ont aussi plus
souvent qu'eux "accédé au corps des certifiés en utilisant les procédures
"exceptionnelles” de titularisation d’'auxiliaires” et “une partie non
négligeable des certifiées ne se sont d’ailleurs jamais présentées a
1’agrégation, méme parmi celles qui, étudiantes, avaient connu une bonne
réussite scolaire, ou ne s’y sont présentées qu'une seule fois, alors que
de tels comportements sont rares chez les hommes, quelle que soit leur
réussite scolaire antérieure” (ibidem, p.80).

On peut donc penser que c’est la "compatibilité des conditions de
travail (souplesse des horaires, durée des vacances) avec la vie familiale”
qui constitue le critere déterminant dans 1’attrait du professorat pour les
femmes.

Le statut, non pas de "femme”, puisque les carriéres des jeunes filles
célibataires ne différent pas fondamentalement de celles des hommes, mais
celui de "femme mariée”, donc d’épouse et de mere, ou de future femme
mariée, fait en sorte que le métier se présente aux bachelidres comme “un
avenir possible et souhaitable”, d’autant plus que celles-ci, on 1l'a dit,
fréquentent, plus souvent que les garcons, les sections littéraires, dont
le seul débouché parait bien constituer 1l’enseignement (ibidem, pp.74-75 et
p.83).

En 1967, G. Vincent se demande "si le désengagement politique ne va
pas se préciser’ dans le monde professoral, compte tenu du fait que “la
réticence & l’égard de la politisation du syndicalisme a paru plus nette
chez les femmes que chez les hommes” (G. Vincent, 1967, p.230) et que la
féminisation de 1’enseignement s’avérait inévitable.

Son interrogation pouvait, a 1’'époque ou elle fut formulée, paraitre
légitime: de nombreuses études montraient les femmes en général moins
politisées que les hommes, moins orientées qu'eux vers les activités
politiques.

['indifférentisme politique des femmes est un phémoméne msintemant biem établi. Qucl‘
que soit ['indicateur retenu, leur miveau de politisation apparait en effet nmettemeat plus
faible que celui des hommes. les fcmmes se révélent éfalement moins soucieuses des résaltats,
aggistent plus raremenl aur réunions politiques, lisent meins souvenl les professions de foi
des candidats ou les articles concernant le campagne électorale dans les jourmur, et suiveat
un peu moins les émissions électorales & la radio ou & la télévision que les hommes. ”

D. Garie, 1978, pp.122-124.
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Peut-étre 1’'"image traditionnelle de la femme ne prenant qu’une part
restreinte aux activités de la Cité” (G. Vincent, 1967, p.224),
conformément & 1’'idée de la division sociale des rdles, venait-elle induire
1'hypotheése de cet auteur.

‘[ ‘hogme dispose toujours d'une autorité particuliére en matiére pelitique dass les
sociétés occidentales contemporaines. C'est 4 lui que ['on 3'adresse pour solliciter unme
erplication ou un conseil, C'est lui qui 8 des opinions el qui les erprime au nos de la
famille. C'est encore lui qui participe aur activités pelitiques. Les femmes conbinuent 4 se
désintéresser des problémes politiques dont elles pensent que “ce n'est pas leur affaire” ou
qu'elles “n'y comprenpent rien’. Ces attitudes sont d'ailleurs intériorisées dés ['enfancs.”

D. fGaxie, 1978, p.136.

On peut cependant trouver, & cette moindre politisation des femmes,
d'autres raisons que cette seule division sexuelle des taches en matigre
politique, demeurée pourtant longtemps institutionnalisée si 1'on tient
compte de 1'interdiction, encore récente, faite aux femmes d'étre
électrices et éligibles.

D’abord, les femmes se distinguent de leurs homologues masculins par
un degré plus élevé de religiosité et de pratique religieuse, et l'on
connait la forte relation entre adhésion & la religion et vote.

Ensuite, le phénoméne de féminisation permet au monde professoral de
sortir de son “ghetto sociologique’'1! en étendant ses contacts avec les
autres professions... mais pas n'importe lesquelles.

Si les hommes sont presque aussi nombreux & venir d'un milieu
populaire que favorisé, les femmes présentent, quant & elles, une origine
sociale incontestablement plus élevée que leurs collégues masculins: elles
sont 33% contre seulement 24% de leurs collégues masculins a venir de
familles de cadres supérieurs et de professions libérales et seulement 14%
a4 8tre issues d'un milieu d’agriculteurs, d’ouvriers d’artisans ou de
commercants, contre 25% pour les hommes; elles sont aussi nombreuses qu'eux
(23%) a avoir un pére enseignant, professeur ou instituteur (idem, p.254).

"Si nous répartissons les professeurs en trois groupes en fonction de la profession de
leur pére: groupe I: agriculteurs, employés, ouvriers, artisans et commerants; groupe II:
cadres supérieurs, professions libérales, armée et professeurs; groupe III: instituteurs, nous
constatons que: 42% des hommes viennent du groupe I et 40% du groupe II, 253 des femmes
viennent du groupe I et 52% du groupe II, (1% des femmes sont [illes d’instituteurs el 1/} des
hommes.

G. Vincent, 1967, p.139.
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Cette origine sociale plus élevée chez les enseignantes se confirme
encore lorsque l'on remonte & la génération du grand-pére paternel: celui-
ci était déja, dans 18% des cas, cadre supérieur ou membre d’une profession
libérale, contre 10% seulement des grands-péres d’enseignants.

Elles sont aussi plus souvent mariées que leurs collégues masculins a
des cadres supérieurs ou des membres de professions libérales (23% contre
0%); 1% d’entre elles ont un conjoint instituteur, alors qu'ils sont 10%
des professeurs a avoir une femme institutrice (ibidem, p.255).

Une caractéristique pourtant commune aux deux sexes reste “1’absence
totale de conjoint ouvrier ou paysan” (A. Leger, 1883, p.65).

Cette origine plus aisée des enseignantes -leur permettant des apports
familiaux, mobiliers ou immobiliers, non négligeables- , et leur position
sociale, saisie & travers la profession du conjoint, plus élevée -leur
autorisant une aisance certaine- , se vérifient aussi dans leur niveau de
vie bien supérieur & celui de leurs colleégues masculins, tant dans son
évaluation objective que subjective.

‘44% des femmes disent étre propriétaires d'ume maison de campagne, contre 3% des
hommes; 51% des femmes disent étre propriétaires de leur résidence principale contre 45% des
hommes; 20% des femmes estiment que leur niveau de vie §'est amélioré depuis 1939, contre 13%
des hompes.”

G. Vincent, 1367, p.273.

Or, comme le suggére 1. Berger a propos des enseignants du primaire,
on peut supposer que le comportement en classe, comme les prises de
positions culturelles, idéologiques et politiques differeront selon qu’ils
considérent leur salaire comme indispensable & leur propre subsistance ou a
celle de leur famille, ou comme simple appoint au budget du ménage (I.
Berger, 1979, p.30).

Mariées a des membres des classes favorisées, dont elles sont souvent
elles-mémes issues, les enseignantes se préoccuperaient peu des questions
matérielles12, certaines d’'entre elles envisageant méme de quitter la
profession avant la fin de leur carriere.

Considérant leurs traitements soit comme des "revenus de célibataires”
soit comme "le deuxieme salaire d’un ménage dont le revenu principal est en
moyenne deux fois supérieur, étant donné les caractéristiques des mariages”
(J.M. Chapoulie, 1987, p.74), elles manifesteraient une grande indifférence
a propos de la régularité de 1'avancement.

Leur désintérét & 1’'égard des questions matérielles apparaissait déja
clairement lorsqu’'elles nous confiaient les raisons de leurs choix
professionnels.

Elles sont aussi plus souvent satisfaites de leur métier que les
hommes (86% contre 81%) et le regrettent moins souvent qu’'eux (13% contre
17%); le degré de satisfaction differe aussi puisqu’elles sont 62% a étre
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trés contentes d'avoir choisi ce métier, contre 48% seulement chez les
hommes (G. Vincent, 1967, p.150)13,

Enfin, le syndicalisme féminin est moins politisé que celui des
hommes.

Paradoxalement, elles sont plus souvent syndiquées que les hommes
(70% contre 66%) -mais, en général, les syndiqués se montrent toujours un
peu plus satisfaits que les non-syndiqués, méme si les différences sont
faibles (85% de syndiqués sont contents ou assez contents d’'avoir choisi
1'enseignement, 14% le regrettent et 1% ne donne pas de réponses, contre
respectivement 81i%, 18% et 1% chez les non-syndiqués) (idem, p.160).

Les raisons sous-jacentes & leur syndicalisation, ou & leur non-
syndicalisation différent aussi de celles de leurs colleégues masculins:
elles auraient choisi d’adhérer & un syndicat moins pour la défense de
leurs intéréts matériels (cet élément n’'avait déja que peu d’importance
dans le choix de leur métier), pour la défense de 1’'Université ou par
civisme, que par routine ou par souci d’information ; par ailleurs, elles
sont plus nombreuses que les hommes (37% contre 23%) a avoir refusé de se
syndiquer parce que les “syndicats font trop de politique” ou par "souci
d’ indépendance” (23% contre 15%) (ibidem, pp.223-224).

Pourtant, si 1la question initiale de 1’évolution du degré de
politisation en fonction d'une féminisation grandissante de la profession
enseignante était légitime, la réponse n'est peut-8tre pas aussi simple que
les développements qui préceédent semblent le laisser supposer.

En effet, répondre par 1’affirmative serait bien aventureux lorsque
1’'on  connait la “forte sensibilité des étudiantes aux problemes
politiques”, pouvant laisser présager "une releéve des syndicalistes par
leurs collégues féminines” (ibidem, p.230), et quand on sait que, dans la
population étudiante, “contestation, politisation et 1libéralisme, loin
d’étre (comme chez les jeunes actifs) 1'apanage des garcgons, sont portés au
contraire [...] par 1'élément féminin" (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau, 1883,
p.202).

D’ailleurs, cette image de la femme "peu intéressée par les affaires
publiques et soucieuse avant tout de son rdle de mere et d'épouse”,
comparée & une ‘électrice qui s’'abstient plus souvent que 1’électeur de se
rendre aux urnes et vote plus fréquemment pour les candidats du centre et
de la droite” (idem, p.9) est de nos jours dépassée.

Certes, dans son étude de 1’abstentionnisme électoral en France, A.

Lancelot démontre que 1’abstention ne traduit pas seulement une réaction
limitée aux conditions politiques d’une consultation, telles "1’éventail

Page - 121



des options proposées au scrutin, 1'acuité de la compétition et la portée
de la consultation” (A. Lancelot, 1968, p.95).

La non participation électorale résulterait aussi d’une “réaction
d’ensemble & 1’égard de la politique” (idem, p.153): perplexité de ceux qui
trouvent les données politiques trop complexes, hostilité de ceux qui,
décus et sceptiques A 1’'égard de la démocratie élective, estiment que tout
est duperie, mais surtout indifférence de ceux qui ne s’intéressent pas &
la vie politique (ibidem, p.155).

Mais 1'absence d’'intérét pour la politique est aussi répandue chez les
votants; les abstentionnistes se distingueraient donc de ces derniers par
un faible degré d’'intégration et un sentiment profond d’isolement
psychologique, correspondant a4 une situation de “subordination”,
d’"aliénation” ou de "fermeture au monde extérieur”.

Ainsi s’expliquerait 1la moindre participation des jeunes, des
protestants, des pauvres, des ’“minoritaires de toute sorte”... et des
femmes, qui s'abstiendraient davantage que “ceux qui, peu ou prou,
contrdlent collectivement leurs destinées: hommes, adultes, patrons, tous
ceux qui, sans participer & 1’orientation directe de la société,
bénéficient au moins de la structure générale de la contrainte sociale”
(ibidem, p.216).

Selon D. Gaxie, la participation & la politique supposerait la
"possession d’'une compétence proprement politique”™ (D. Gaxie, 1878, p.63),
ou le “sentiment” d’une telle possession, une “familiarité avec les
acteurs, les regles du jeu et les enjeux politiques, ou mieux, avec la
connaissance phénoménologique du fonctionnement du champ politique” (idem,
p.70): ainsi, les inégalités en matiére de participation politique de
certains agents sociaux (les femmes, les jeunes, les catégories socialement
défavorisées...) seraient des inégalités de malitrise de cette compétence
politique, donc des inégalités culturelles, scolaires, qui fonctionneraient
"comme un cens électoral, un cens culturel, d’autant plus efficace qu'il
est caché” (ibidem, p.222).

“Alors méme que le dreit de suffrage est formellement reconnu 4 tous ef socialement
perpu comme universel, qu'il se présente dans son organisalion actuelle comme le résultat
d'une longue série de conquétes démocratiques, qu'il dépend apparemment de la responsshilité
de chacun d'en faire bon usage et que les accidents, les maladies oy la fantaisie individuels
sont, au premier abord, les seuls obstacles 4 son erercice, un nombre important d'agents
faiblement politisés se trouvent de facte, dcartés des urnes & chaque consullation. Questions
politiques posées & des agents inégalement préparés & répondre, les élections contribuent pour
la part qui leur revient & la dépossession politique des groupes culturellement défavorisés.”

D. Garie, 1978, p.222.

Néanmoins, “ce n'est pas du fait d’une quelconque "nature féminine”
que les femmes tendent & se désintéresser des activités politiques”
(ibidem, p.129): en effet, 1’influence du sexe sur la participation
politique n’est “ni constante, ni uniforme, tenant compte & la fois des
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variations de la conjoncture politique et des différences de situation des
femtmes suivant 1°'8ge, 1'activité, la pratique religieuse” (A. Lancelot,
1968, p.176).

Ainsi, le “monopole masculin de 1’autorité politique” tendrait "a
s'atténuer au fur et & mesure et dans les limites de la transformation de
[la]l division du travail entre les sexes” (D. Gaxie, 1978, p.136), laissant
place & une "légeére régression de 1'indifférentisme féminin" (idem, p.140).

D'ailleurs, les femmes, qu’elles travaillent ou non, se comportent
désormais, au regard de la participation électorale, comme les
représentants de 1’autre sexe: elles “participent aujourd'hui aux scrutins
autant que les hommes, ou du moins attachent & l'acte électoral assez
d'importance pour dire qu’'elles participent” (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau,
1983, pp.30-31).

Mais les femmes actives, en matiere de participation et de “repérage”
politiques, se rapprochent encore davantage des hommes que les méres et
épouses au foyer.

“Les actives et er-actives sont en effet aussi nombreuses que les hommes 4 refuser de
considérer la politigue comme quelque chose de compliqué qui devrait étre laissé aur mains des
spéeialistes, alors que les femmes au foyer abandonneraient plus velontiers ce domaine & ceur
qu'elles jugent plus compétents qu'elles. ”

J. Nossuz-Lavau, K. Sineau, 1983, p.J32.

Certes, 1les actives considérent 1la politique comme une activité
“compréhensible” et "avouable”, mais elles interviennent aussi davantage
que les femmes au foyer dans diverses organisations et associations de
lutte ou de défense (lutte contre le nucléaire, coptre la pollution, pour
1l'environnement, pour la défense de locataires, pour la création d'une
créche...).

Elles expriment également des positions plus tranchées; et quand bien
méme elles operent un choix centriste, celui-ci traduit plus rarement que
chez les femmes au foyer un certain "apolitisme”.

"Parmi les ceatristes, déclarent ne pas s'intéresser “du teut™ 4 la pelitique, 148 des
actifs, un quart des actives et er-actives mais 40% des femmes au foyer. Le ceatre n'a doac
pas pour toutes les femmes un visage identique: véritable famille politique pour les actives
et les er-actives, refuge un peu 4 |'écart du monde politique pour les femmes au foyer...’

J. Wossuz-Lavau, N. Sineau, 1983, p.35.

Si les femmes qui travaillent s'avancent davantage sur le terrain
politique que les femmes aux foyer, elles rallient aussi plus souvent la
gauche que les secondes.

C'est que “"le travail incite & accepter la novation, politique mais
aussi culturelle”, et que "1'entreprise est un lieu privilégié de prise de
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conscience”, tandis que “"le foyer retient du c6té du passé et de la
conservation” (idem, p.T7)1¢4,

Mais "d’un pdle & l’autre de la hiérarchie, le travail et la garde du
foyer ne colorent pas la vie des femmes d’un rose et d’un gris uniformes”
(ibidem, p.117): dans les milieux privilégiés, le travail surpolitise et
radicalise les choix féminins & tel point que les actives ne semblent pas
vivre dans le méme univers que les autres femmes de cette couche sociale
(ibidem, p.143), alors qu’existe "une sorte de "fond” d’idées communes aux
femmes au foyer”, certes nuancé par leur appartenance sociale, mais sans
étre bouleversé (ibidem, p.148).

‘Sur de nombreur problémes, les femmes au foyer de la bourgeoisie ne sont pas trés
éloigndes des inactives de la classe ouvriére. Bien sir elles sont un peu plus en prise sur le
sonde politique, bien sir elles sont plus réceptives aur changements survenus dans les moeurs
mais sans aveir framchi les distances que premnent, par rapport aux ouvriéres, les
enseignantes, cadres et avocates.”

J. Nossuz-Lavau, K. Sineau, (983, p.143.

Mais si les femmes actives sont plus politisées que les inactives, et
se rapprochent ainsi des hommes, elles maitrisent cependant toujours moins
qu’'eux “la culture politique francaise contemporaine”, et se montrent plus
réticentes qu’eux a tout "ce qui reégle 1'existence des régimes libéraux’...
4 moins d’"avoir gravi les derniers échelons de la hiérarchie scolaire”
(ibidem, p.111), et d’exercer leur activité professionnelle en haut de la
pyramide des métiers.

Les femmes actives économiquement et culturellement défavorisées
sont, en effet, moins politisées et moins favorables au changement que
leurs collégues masculins, alors que celles en haut de 1’espace
professionnelle manifestent un rapport a la culture politique presque
identique a celui de leurs collégues masculins (ibidem, p. 147 & p.159).

L’explication est dans la différence de niveau d’instruction détenu
par ces deux catégories de femmes occupant respectivement le bas et le haut
de la hiérarchie professionnelle, ce qui confirme la theése de D. Gaxie
selon laquelle 1’indifférence politique résulterait d’'un “handicap
culturel”: “les classes sociales sont inégalement politisées parce qu’'elles
sont inégalement scolarisées” (D. Gaxie, 1978, p.159).

“Travailler améne les femmes 4 se préoccuper des affaires publiques mais pe suffit pas
4 rendre clair pour toutes le code politique de la seciété dans laquelle elles viveal. Pour la
raison esseatielle qu'elles ont, trés tét, subl un handicap scolaire. C'est seulement
lorsqu'elles ont un niveay d'études relativement élevé qu'elles se trouvent 4 peu prés 4
dgalité d'accés ay politique avec les hommes. [...] Mais, quand elles ercrcent leur activité
professionnelle dans les strates défsvorisées, il suffit d'une légére amélioration de leur
formation pour qu'elles se repérent sur !'dchiquier.”

J. Mossuz-Lavau, . Sineau, 1983, pp. (13-174.
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La détention, par les femmes, d’'un niveau de dipldme élevé et
1'exercice d’une profession privilégiée impriment aussi leur marque sur les
relations entre 1’age et la politisation, dans lesquelles les femmes, dans
leur ensemble, apparaissent encore défavorisées par rapport aux hommes de
la méme génération?S: or, "l'accés au politique [étant] limité dans le
temps pour les femmes ayant fait peu d’études et plus durable au contraire
pour les femmes mieux nanties” (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau, 1983, p.188),
la possession d'un dipldme réduit encore considérablement les clivages
habituellement induits par le sexe.

Enfin, on a pu remarquer un moindre attachement des femmes & 1’'état
passé de 1'enseignement: cela se comprend aisément quand elles déclarent
explicitement avoir été conduites & ce métier plus souvent par "vocation”,
de sorte que les conditions matérielles intervenaient peu dans leur choix
professionnel.

Les hommes,nous l’'avons vu, sont, plus souvent que leurs collegues
féminines, arrivés & ce métier par dépit, aprés de multiples accidents de
parcours.

L’enseignement représentant alors pour eux un pis-aller, ils se
montrent fortement motivés & chercher des compensations matérielles et
symboliques & ce qui peut paralitre, & leurs yeux, comme & ceux de leur
entourage, comme un échec et un déclin relatifs: la préparation aux
concours, la poursuite d’une carriére dans 1’enseignement qui soit
socialement et psychologiquement la moins dégradante, semblent répondre a
cet objectif.

D'ou le plus grand attachement des hommes & un systéme administratif
qui, par ses mécanismes sélectifs et élitistes, a freiné leur relative
chute sociale, en reconnaissant leur talent et leur compétence et en leur
assurant une position relativement valorisante, durement et chérement
acquise.

Ce ne sont pas les professeurs recrutés & |'issue d'une scolarité particulidrement
brillante qui font preuve de cetts forme d'attachement 4 1'dtat passé, qui se traduit par ume
hostilité déclarde & 1'égard de toute dvolution de 1'enseignement secondaire: au contraire,
1 'adhésion sans réserve au passé est particulidrement fréquente chez des professeurs dont la
carriére scolaire ouv professionnelle a 6té relativement difficile: agrégés regus au comcours
aprés de nosbreur échecs, certifids des générations les plus anciemnes regus dans les mémes
conditions au C.A.E.C. ou titularisés dans le corps des certifids & ['issue d'un concours
d’'agrégation ol ils dtaient parmi les premiers non adeis -parfois aprés avoir erercé, déji
licencids, comme surveillants-, anciens éléves de classes préparatoires aur grandes écoles
qui, aprés plusieurs échecs 4 des concours, se sont réorientés vers le professorat.”

J.N. Chapoulie, 1987, p. 145,
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Or, il s’avere que cette défense de 1'institution passée va souvent de
pair avec une orientation a droite (J.M. Chapoulie, 1987, p.132), une
"hostilité générale envers 1'ensemble de la société (idem, p.150).

Cette “"condamnation de 1’état actuel de la société au nom de 1'état
antérieur, qui découle de 1a condamnation de 1'état actuel de
1’enseignement secondaire au nom de son état passé”, ne se traduit
cependant pas par un niveau de participation élevé a certaines associations
culturelles ou politiques, et "seule la participation & des associations
religieuses, comme la Paroisse universitaire, est assez fréquente” (ibidem,
p. 153).

Si 1’on ne connait rien encore de 1l’origine politico-religieuse et
culturelle des femmes enseignantes, on sait qu’'elles ont moins de chances
que les inactives de venir d'un milieu catholique, pratiquant, de droite.

Par ailleurs, l'analyse de leur origine sociale a révélé qu'elles
appartiennent & ces "familles qui ont échappé & la prolétarisation”, a ces
“couches moyennes munies d’un projet éducatif pour leurs enfants”, leur
donnant ainsi toutes les chances d’accéder & un travail “durable” et
“stable”, 1’activité professionnelle multipliant les "atouts fournis par la
famille et 1’école” pour "se forger de la société une vision moderniste” et
pour ‘réussir leur apprentissage politique” (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau,
1983, pp.103-104).

Enfin, munies de dipldomes élevés, généralement de niveau supérieur,
elles "utilisent le langage politique avec autant d’aisance que les actifs,
elles défendent des positions contestataires, se syndiquent, font greve et
assument leur rupture religieuse avec autant (sinon plus) de décision
qu’'eux’, et acctdent au "maniement de pratiques jusque-1a qualifiables a
juste titre de "masculines”.”(idem, pp.225-226).

Quand tout incline & faire des femmes actives, détentrices de dipléme
de niveau supérieur et exercant en haut de la hiérarchie des métiers, des
personnes plus politisées que leurs congénéres du méme sexe et aussi
politisées que les représentants du “"sexe fort”, quand tout démontre le
faible attachement des enseignantes aux normes traditionnelles
institutionnelles, scolaires et sociales, peut-on encore craindre une
relative désaffection du corps professoral & 1'égard de la politique, due &
la seule présence majoritaire des femmes dans cette profession ?

Ne devrait-on pas plutdét imputer 1’activisme politique dont témoignent -
toujours les professeurs précisément & ce phénoméne de féminisation dont
ils ont bénéficié ces derniéres décennies ?

Car qui, des hommes ou des femmes, fait davantage preuve de
conservatisme pédagogique... et social ?
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1.23- les professeurs sont aussi des intellectuels.

Fonctionnaire, le professeur est aussi un "intellectuel” 16,

A ce statut est attachée une certaine conception du réle politiquel? A
Jjouer.

En effet, 1’'intellectuel "rend compte de la société dans un discours
critique”, permettant ainsi "une contestation permanente, un miroir féroce
qui incite & la transformer” (F. Bon, M.A. Burnier, 1971, p.9) et surtout
un questionnement perpétuel: car 1’intellectuel n’essaie pas de "rendre
simples les questions qui paraissent obscures” ni de leur apporter "clarté”
et "limpidité” mais travaillent surtout & "compliquer” et "complexifier” le
monde (B.H. Levy, 1987, p.104). .

Sa critique et sa contestation de 1‘ordre établi invitent & penser que
“le concept d’intellectuel de droite est contradictoire dans son essence
méme” (F. Bon, M.A. Burnier, 1971, p.10), et que, parallelement
“"intellectuel et engagél® forment un pléonasme, 1’ intellectuel dégagé
[étant] une illusion” (L. Bodin, 1962, p.20).

"Il n'eriste pas d'intellectuel qui n'ait pas de positions, impiicites ou explicites,
par rapport & la société dans laguelle il vit [meis] il mne suffit pas qu'une persomne premnme
des positions (politigues) pour étre qualifide d'intellectuel”

L. Bodin, 1962, p.20.

Par ailleurs, la compétence politique pouvant se définir comme
“1’aptitude a tenir le langage des professionnels”, la maitrise du
"monopole de la production des symboles politiques que les professionnels
de la politique se sont objectivement réservés”, les agents sociaux inaptes
"Ad tenir les discours des agents du champ politique” seraient ainsi
dépossédés de toute intervention dans ce domaine (D. Gaxie, 1978, p.82 et
p.95).

Au contraire, les professeurs, "familiers du langage et des coutumes
de 1’administration, apparaissent & ce point de wvue de trés bons
intermédiaires entre celle-ci et les administrés” (A. Di Stefano, 1979,
p. 246).

La politique étant un “art de la parole” , il est logique qu’'"une
large partie de la classe politique [soit]l] issue de couches socio-
professionnelles ot l’art de la parole est notoirement cultivé: avocats,
enseignants, journalistes” (P. Braud, 1985, p.62): les professeurs -
apparaitraient donc comme des candidats et des élus potentiels prédestinés,
puisqu’ils possédent, "par leur culture politique, et leur savoir-dire, le
savoir-faire qui convient au métier de militant"1® (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.278).
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notes du chapltre I
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1 cotte désaffection des instituteurs pour la politique inquiétait beaucoup I. Berger.

“La passivité de ceux et de celles qul sont censés élever (dans le seans le plus
noble du terme) et éduquer les enfants bn’est-elle pas particuliérement
préoccupante ? Vont-ils donc éveiller chez les éléves le désir de participer & des
actions collectives qui concernent non seulement leur propre sort, mais aussi
celui de leurs semblables ? Ces enfants seront des adultes en l'am 2000. N’est-ce
pas alors une des tdches les plus Iimpériecuses de 1'activité pédagogique des
enseignants ?”

I. Berger, 1979, pp.67-68.

Le méme auteur observait en effet chez les instituteurs un repli sur le domestique, 1le
“bonheur individuel” ou “familial"’ passant de moins en moins par 1la réalisation du “bonheur
social”.

“Les témoignages révélent que 1'on cherche surtout son propre biem-é&tre: une vie
familiale commode, en évitant avec soin tout ce qul pourrait susciter des
situations conflictuelles. Les femmes répondent tout particuliérement ainsi., Il
est vrali qu'elles y ajoutent fréquemment 1’évocation des hommes et des femmes
défavorisés, mais elles se montrent fipalement peu concernées elles-mémes par cet
état de fait. Hier ([...] bien des réponses dépassalient leur propre vie et
exprimaient un souhait du genre "que cette société change et que 1’'homme pulsse
enfin Jjoulr de toutes ses possibilités”. [...] Aujourd'hul, rares sont les
instituteurs et les imstitutrices qui expriment nettement des convictions
politiques. La plupart d’entre eux préférent rester dans le vague, dans les
généralités. [...] Signe d’un changement appréciable, aucun de leurs témoignages
ressemble au langage tepu par un grand nombre d'enseignants de la génération
précédente qui disalent: “j’attends 1la justice et la paix et un changement complet
de notre société, Je voudralis une société socialiste, une vie sans menace de
guerre et de fascisme.”

I. Berger, 1979, pp.56-57 et p.60.

Un indicateur de ce faible intérét pour 1la politique apparait dans le peu d’attrait qu’exerce,
sur les instituteurs, la lecture d'un quotidien: selon son enquéte, si un maitre sur trois 1lit
chaque jour un quotidien, un sur trois n'en lit jamais (notoms que cette indifférence semble
"le fait politique majeur des sociétés occidentales” puisqu’en France, 44% des personnes
interrogées déclarent 1lire trés rarement ou Jamais les informations politiques dans 1les
journaux (D. Gaxie, 1978, p.62 et p.54) et qu’'un tiers des européens déclarent ne pas
s'intéresser du tout & la politique (J. Stoetzel, 1983, p.45).

Ce désintérét pour la vie publique refléterait-il “"la crainte d’un contact trop accaparant
avec la réalité quotidienne qui pourrait troubler leur gquiétude”, ou "le désir de se tenir au-
dessus de la mé&lée pour pouvoir tranquillement persévérer dans leur comportement de simple
spectateur face & tout ce qui dépasse le cadre restreint de leur propre vie de tous les jours”
? {I. Berger, 1979, pp.66-67).

L'étude de P. Bacot portant sur des instituteurs et institutrices du Rhéne au lendemain du
second tour des présidentielles de 1974 permet de nuancer ces chiffres: si la lecture des
différents quotidiens politiques au printemps 1975 reste trés faible, les électeurs de
Mitterrand s’avéreraient des lecteurs plus assidus que les giscardiens (31,42% des premiers
contre 19,83% des seconds liraient réguliérement un guotidien matiomnal).

Le Monde arrive en téte dans les deux électorats, avec um pourcentage sensiblement supérieur
chez les mitterrandistes; pourtant, méme dans l'électorat de gauche, moins d’un instituteur
sur six 1it Le Monde réguliérement.

En dehors du Monde, seule L’'Humanité connait un nombre de lecteurs réjguliers non négligeable,
refroupés exclusivement dans 1'électorat de gauche. Les fiscardiens n’'ont pas de lecture
équivalente si ce n'est Le Figaro -qul ne retient pourtant l'attention réguliére que d'une
infime minorité de 1’électorat de droite, de méme que France-Soir, qui a aussil quelques
lecteurs -trés rares- a gauche.

Comme pour les quotidiens, le taux de lecture réguliére des publications hebdomadaires est
encore supérieur chez les instituteurs mitterrandistes, mais 1l'écart est moins important
(57,65% contre 45,45% chez les giscardienms).

L'électorat de gauche serait davantage attiré par la lecture de Le Nouvel Observateur (lu par
plus d'un instituteur de gauche sur quatre), Le Canard enchainé (lu par plus d’un instituteur
de gauche sur cing) et 1'Humanité Dimanche, et 1ignorerait Témoignage chrétien (lu seulement
par 1,36% des électeurs de gauche); 1'électorat de droite, quant & luil, préférerait plutdt
L'ExXpress, Paris-Match et Le Point (P. Bacot, 1977, p.907).

Selon 1. Berger, les "mots d'brdre de la grande épogue de l'école laique”, certes "puissamment
mobilisateurs & la fin du siécle dernier et au début du notre”, car il s'agissait d‘'arracher &
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1’Eglise le monopole de 1l'enseignement, ne conduiraient plus, aujourd'hui, qu'a une “stricte
neutralité dans tous les domaines extra-scolaires”.

Si les instituteurs expliquent leur réticence face aux questions “délicates” des éléves,
concernant la religion, la sexualité, mais aussl et surtout la politique, par la “crainte de
se heurter 3 des critiques de la part de la hiérarchie”, I. Berger y voit plutdt la référence
4 une laicité dépourvue de 1'"idéologle progressiste” dont elle était autrefois porteuse, et
ne se réduisant plus, de nos jours, qu’'a une "neutralité parfaite” (I. Berger, 1979, pp.143~
144).

“f...1 S$1I Jjadis, 1a Dpeutralité scolalire [...] a représenté la victoire de
"1'obscurantisme clérical”, aujourd’hui la signification du terme “neutralité” est
devenue tout autre: ne jamals dépasser le terrain des préoccupations exclusivement
scolaires, s’abstenir de se prononcer sur tout ce qul pourralt &tre jugé comme un
sujet bréGlant, bref, éviter toute tension susceptible de faire naftre upe
situation conflictuelle. Donc la “peutralité” victorieuse, souriante et optimiste,
s'est transformée soit en attitudes consentantes, solt en Indifféremce profonde,

méme lorsqu’‘on se trouve nez & nez avec des faits et des actes Inacceptables”
I. Berger, 1979, p.144.

Z 1) demeure péanmoins imprudent de limiter inconditionnellement la participation politique a
la participation électorale qui, dans tel ou tel pays, peut avoir le sens d'un geste de
discipline civique ou de défense d’'intéréts particuliers.

Le fait de se rendre aux urnes constitue d’'ailleurs un bien piétre indicateur de 1la
participation politique, car il comstitue un geste minimal: 1l’assistance a des meetings serait
sans doute un indicateur d'un plus haut degré de participation, encore que la substitution de
la politique télévisée brouille les estimations et leur signification; reste alors 1’adhésion
4 des groupements, mais 13 encore, il faudrait tenir compte de la part revenant véritablement
au volontariat et au bénévolat, et d'un ensemble de facteurs aussi divers que "l’assiduité aux
réunions, leur fréquence statutaire, la lecture des publications, l’'assistance aux sessions de
formation, 1la part prise & la propagande, le prosélytisme, le montant des cotisations, les
souscriptions bénévoles” (R. Remond in G. Vedel, 1962, p.91).

La participation électorale est par pature intermittente et discontinue: elle
n’engage 1'électeur qu'a des Intervalles trés espacés. En outre, elle lui demande
assez peu d'lnitiative: 1'organisation par les pouvoirs établis, le caractére
public de la consultation, 1’'habitude collective, le conformisme méme qui poussent
& accomplir son “devolr électoral’”, sont autant de facteurs qul restreignent 1la
signification politique et 1la portée psychologique de 1’'acte. Au contraire,
1’adhésion & un groupement constitué est presque toujours 1'effet d’um choix
volontaire; elle entrafne gépéralement une participation plus assidue et plus
effective.”

R. Remond in G. Vedel, 1962, p.84.

3 Si, & un niveau trés gémnéral et européen, on observe “"dans le groupe de ceux qui portent &
la politique un intérét actif [...] trois fois plus de syndiqués que dans le groupe de ceux
qui n'accordent & la politique absolument aucun intérét” (J. Stoetzel, 1983, p.164), rien ne
peut indiquer, a priori, si c’est 1'appartenance & un syndicat qui stimule la politisation ou
sl c’est, au contraire, 1’intérét pour la politique qui conduit & 1'adhésion & un syndicat.

On se retrouve inexorablement devant "la troublante question de la relation causale” (idem,
pP.166) et peut-&tre sommes-nous en présence d'une relation de causalité réciproque.

Par ailleurs, sl certains groupements, comme les syndicats, sortent parfois des limites de
leurs compétences, élargissent leur champ de vision et premnent une vue plus gflobale et plus
"politique” des problémes, il faut cependant insister sur les ambiguités de la position du
mouvement syndical par rapport aux pouvoirs politique et économique.

Les syndicats ne possédent pas le pouvoir économique ou politique: ils ne participent pas
directement & la conquéte du pouvoir et & son exercice mais cherchent & "influencer les hommes
au pouvoir mais non pas & mettre au pouvoir leurs hommes™, & agir sur lui "en lui demeurant
extérieur” et “en faisant pression sur lui” (M. Duverger, 1964, p.201).

“"L’action des groupes de pression est multiforme. Elle s’exerce tantét directement
sur le pouvolr, par démarches auprés du gouvernement, des hauts foactionnaires,
des parlementaires, tantét indirectement, par lintervemtion sur le public, dont
1’attitude Influencera elle-méme le pouvoir. ([...] Elle est tantdt ouverte,
publique, avouée, tantdt discréte, occulte, camouflée. FElle emplolie des moyens
réguliers, honnétes, légaux, tantét des procédés de corruption ou de violence.
Dans les régimes démocratiques, elle rejoinmt souvemt 1’action des partls
politiques. Certalns groupes sont des organisations annexes des partis pollitiques,
qul étendent par elles leur 1Influence.”

M. Duverger, 1964, p.205.
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Le syndicat me peut donc fournir, aux travalilleurs, qu'une conscience syndicale, et noa une
conscience de classe ou un engagement idéologique profond.

Paradoxalement, le syndicalisme méne simultanésent & la "politisation” et & 1'"apolitisme” (A.
Touraine, 1960, p.57 & p.88).

“Ce syndicallsme de contrb6le est & 1la fols politisé et apolitique. [...] Plus se
renforce 1’accés ouvriler au pouvolr sams possession de celuil-ci et plus
progressent & la fols la politisation et 1'apolitisme, 1la coasclence des
implications politiques de la revendication et 1’abandon d’ume ldéologle
d’'ensemble et d’un systéme global d‘'interprétation et de transformation de la
situation socliale.”

A. Touralme, 1960, pp.67.

Le syndicalisme, en particulier le syndicalisme ouvrier, “"dans sa lutte contre un capitalisme
insupportable, a obtenu de tels succés qu’il 1’a rendu de plus en plus insupportable”, de
sorte que le syndicalisme s’est révélé comme “le meilleur auxiliaire du capitalisme moderne”
(J. Julliard, 1985, p.230).

Enfin, le syndicalisme en général traverse une crise.

si les syndicats, devenus des “partenmaires sociaux”, privilégient seulement les aspects
quantitatifs de 1la revendication {(idem, p.196), 1les sont aussi victimes de la “crise de
citoyenneté” et de cette "crise de représentation” propre a notre société médiatique: celle-ci
ne produirait plus qu'une représentation “"banalisée”, “balkanisée” (P. Rosanvallon ia F.
Furet, J. Julliard, P. Rosanvallon, 1988, pp.144;155;181) et la télévision, fournissant certes
des informations politiques, n‘en présenterait pas moins le domaine politigque comme un
spectacle hors de prise des téléspectateurs (G. Padioleau, 1976).

“Tradltiopnellement, le groupe me peut étre représenté que par un intermédialre
qul parle pour 1lui, lul donne une voix et um visage. Dans la soclété médlatique,
le besoin d’organisation tend & s’effacer: la société se trouve dans une situation
de représentation permanente, mals sans qu’ll y ait, 38 proprement parler, de
représentant identifiable. Par 1’intermédiaire des médias, la société se présente
instantanément 3 elle-méme et les groupes ne ressentent plus de la méme fagon le
besoin de s’orgamniser pour exister.”

P. Rosamvallon iIn F. Furet, J. Jullliard, P. Rosanvallon, 1988, pp.180-181.

“La télévision induit par son opération méme un rapport soclal qul exclut la prise
de roles: le petit écran fournit des informations tout em fadbriquant de la non-
communication.”

G. Padioleau, 1976, p.480.

4 11 ne faut pas @&tre tenté de surestimer le poids des professeurs exergant des activités
ministérielles.

En effet, le personnel gouvernemental, par opposition aux parlementaires, se distinfue par
1’"absence d'agents issus des classes populaires”, par une “sous-représentation des classes
moyennes” et une “sur-représentation des classes supérieures” qui détiemnent, au niveau des
fonctions ministérielles, un quasi monopole: “74% des membres des gouvernements de la v°
République sont originaires des catégories supérieures de la société, soit um pourcentage
nettement supérieur & la moyenne de 1'Assemblée Nationale, ou méme & la moyenne des députés de
la majorité parlementaire de la période” (D. Gaxie, 1983, p.445), puisque 68% des députés
répudblicains indépendants &lus en 1968 sont origfinaires des classes supérieures (R. Cayrol,
J.L. Parodi, C. Ysmal, 1973, p.§2).

Mais, par “catégories sociales supérieures”, il faut entendre “la fraction dominante de 1la
classe dominante” (industriels et assimilés, gros commergants, professions libérales et cadres
supérieurs du privé) ainsl que “"les sommets de la fonction publique” (cadres supérieurs du
secteur public, c'est-a-dire fonctionnaires de catéforie A et assimilés, & 1’exclusion des
professeurs et des professions intellectuelles diverses) (D. Gaxie, 1983, p.44S5).

D. Gaxie souligne, par exemple, que "la sur-représentation des instituteurs que 1l’'on retrouve
aux différents niveaux de la hiérarchie politique, notamment au sein de 1'Assemblée Natjomale,
disparatt au sein du gouvernement, comme si l'avantage culturel relatif dont disposeat les
membres de cette catégorie aux diverses phases du cursus politique ne pouvait compenser 3 ce
niveau les handicaps liés & leur position sociale” (idem, p.445)3

En effet, "5§5% environ des membres des gouvernements de la V République sont issus de la’
bourgeoisie (et, pour 5% environ, de la petite bourgeoisie) économique et 1libérale,
indépendante (45%) ou salariée (10%¥) et, parmi ceux qui n'ont jamais exercé une profession
industrielle, commerciale, bancaire, agricole ou libérale, 43% sont issus, par leur famille,
du pole économique” (ibidem, p.447).

pPar allleurs, "38% des membres des gouvernements de la v’ République ont exercé une activité
indépendante au moins a une période de leur vie, 49% ont occupé une position de pouvoir en
relation avec le marché des biens et des services et 70% d’entre eux appartiennent ou sont
1i6s au monde des dirigeants d’entreprise ou des professions indépendantes” (ibidem, p.447).
Notons enfin que la position occupée dans la hiérarchie sociale affecte aussi la carriére
gouvernementale, quantifiée A partir de ces trois indicateurs: probabilité d'accéder au rang
de ministre (par opposition aux secrétaires d’Etat), probabilité d’appartenir a plusieurs
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fouvernements, probabilité d’occuper les d4ix premidres positions dans la hiérarchie établie
par le décret de nomination des membres du gouvernement.

“Les agents occupant le plus durablement des positions basses conpalssent une
carriére gouvernementale moins brillante que ceux qul se sont élevés socialement a
partir de ces positions. A 1’Imverse, la sur-sélection impliquée par la présence
d’agents nettement atypigques soclalement au sein du gouvernement et le capital
organisationnel et politique qui la sous-tend peuvent limiter, mals non annuler,
l’effet de sélection soclale exercée par 1a compétition politique. Les
probabilités de carrlére des agents qul ont appartenu aux classes populalres ou
moyennes et qul doivent leur nomination & leur qualité de représentants des partis
majoritaires, & leur activité dans la résistance, voire & leur propre exemplarité,
sont en effet souvent plus élevées que celles des agents qul appartleanpent aux
fractions inférieures des classes supérieures mals demeurent moins fortes que les
Indices mesurés pour 1’ensemble des classes supérieures.”

D, Gaxie, 1983, p.453.

5 a. bt Stefano (1979) propose une étude comparative, intéressante, du droit des
fonctionnaires dans plusieurs pays:

- aux U.S.A., autrefols, le fonctionmnaire était élu, et tout changement de gouvernement
entralnait un changement de fonctionnaires. Mais, de moins en moins, leur recrutement fut
fondé sur leurs opinions politiques, mais plutét sur leur mérite et sur leurs aptitudes
techriques: le “Spoil System™ laissait ainsi la place au “"Merit System”. La technicité
croissante des taches, incombant aux fonctionnaires, imposait, en effet, un tel changement
dans les critéres de recrutement: “les intéressés, dans tous les sens du terme:, négfligeaient
{Jjusqu’alors] ouvertement leur service pour leur activité dans les partis politiques, la seule
4 avoir pour leur avenir de 1'importance.” (idem, p.64). En 1939, le “"Hatch Act” sanctionnera
le devoir de neutralité des fonctionnaires américainms, leur interdisant toute activité
partisane (créer un parti, participer aux instances dirigeantes d'un parti, militer pour ou
contre un parti...) ou plutdt ne leur autorisant qu’'une adhésion passive (adhérer comme simple
membre d’'un parti politique sauf si celui-ci proposait le renversement du gouvernement en
place, voter A& la seule occasion d'un référendum, signer une pétition, verser une aide a un
parti...étaient encore du domaine du licite); le fonctionnaire devait par ailleurs préter
serment de fidélité & 1’'Etat.

- en G.B., le "Merit System” remplacera peu & peu le patronage qui faisait Jjouer les
relations politiques dans le recrutement du personnel administratif, mais, pour préserver le
principe de 1’impartialité de 1l’administration, 1les fonctiomnaires é&taient écartés des
activités politiques, une distinction étant néanmoins opérée selon les agents, leurs grades et
leurs fonctions...Ces interdits ne supprimaient certes pas la liberté d'opinion, mais
entravaient ses manifestations extérieures, en fonction des différents niveaux hiérarchiques.

623 des membres de la foanction publique sont libres, 22% pourroat, sous réserve
d’une certalne discrétion, prendre part & toutes les activités politiques, &
1’exception des élections parlementaires, et 16% seulement pe pourront exercer
aucune activité politique”
A. Di Stefano, 1979, p.73.

- la R.F.A., avant la montée du Natiomal-Socialisme, recrutait sur le mérite professionnel
et autorisait la 1liberté d'opinion et d’action politique, méme révolutionmnaire... Biem sar,
les années 30 mirent fin & ce libéralisme et désormals, l’appartenance & la foanction publique
est déclarée incompatible avec la participation & des mouvements destinés & remverser l'ordre
établi, dont le mouvement communiste, sous peine de révocation.

- en Belgique, Jusqu'en 1937, les fonctionnaires se recrutaient aussi sur des
considérations politiques, et se voyaient interdire la simple adhésion, méme passive, A& des
froupements d’'opposition.

- en Suisse, 1les fonctiomnaires é&taient, eux aussi, interdits d’appartenir au Parti
communiste.

® 1a déclaration des Droits de 1’Homme instituait la liberté d’opinion et d’'expression pour
tout citoyem, sams qu'il soit fait de différence entre les fonctionmaires et 1les non-
fonctionnaires; malheureusement, l1’Histoire a souvent montré que le foactioanaire devait étre
un serviteur, non pas de 1'Etat, mails du gouvernement en place.

Nous avons d&j}a évoqué la répression administrative dirigée contre les emseignants opposés au
régime en place.

Toute l'administration napoléonienne, comme celle de Vichy, était totalement subordonnée au
fouvernement, donc nécessairement “politisée”, puisqu’on exigeait d’'elle, bien plus qu’une
simple attitude de loyalisme passif, mais un engagement profond, et un soutiem actif a la
politique gouvernementale. 11 en était d’ailleurs de méme sous la 1II° République:

“Le triomphe des républicalas entralpma naturellement, en réaction, la mise a
1'écart du service de 1'Etat, des agents peu favorables 4 leurs ldées. [...] En
1902, le fonctionnaire doit manlifester som attachement au régime républicain et
non & un parti politique quelcoaque”

A. Di Stefano, 1979, p.88.
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"Léon Blum adressait une circulaire aux ministres en ces termes:

"Il seralt intolérable que ceux qui, par défimition, sont les serviteurs de la
République, la desservent ou 1la combattent, soit ouvertement, soit par moyen
oblique”. [...] Les associations professionnelles ont généralement opposé & cette
définition restrictive des droits politiques des fonctionnaires la revendication
d’une séparation compléte entre obligations liées & la fonction et droits enm tant
que personne privée: le comité de la Société des Agrégés remarqua, & propos de
cette circulalre: "le fonctionmalire me saurait étre um citoyen diminué. Hors de
son service, i1 ne reléve, comme les autres clitoyens, que des tribubaux et du
droit commun, et pe saurait étre victime, pour um acte d'ordre politique accompli
hors du service, de sanctions admipnistratives vemant se substituer ou méme
s’ajouter & des sanctions pénales”.”

J.M. Chapoullie, 1987, p.200.

7 Les fonctionnaires ne sont d'abord guére inquiétés pour leur tentation politique, "alors que
Jusqu’d 1l’intervention de la 1loi du 2 jJanvier 1978, les salariés du secteur privé ne
bénéficiaient d’aucune garantie”; mais libres de se présenter comme candidats, ils doivent
néanmoins toujours respecter cette obligation de réserve qui leur interdit “"de faire preuve,
au cours de la campagne électorale d’'une violence excessive 3 1'égard du gouvernement et des
institutions” (A. Di Stefamo, 1979, p.182).

Ensuite ils bénéficient de certaines mesures destinées & garantir la situation matérielle des
agents investis d'une fonction élective ou ministérielle.

C'est ainsi que les élus peuvent &tre placés, “lorsque le mandat comporte des obligations
empéchant d'assurer normalement l'exercice de la fonction”, dans une position de détachement -
en droit, 1le détachement réalise 1'éloignement momentané de 1'élu vis-a-vis de son
administration d'origine- et percevoir une indemnité parlementaire, exclusive, selon la loi,
de toute rémunération publique {idem, p.221).

Cette situation de "détachement” garantit aux fonctionnaires non seulement leur "'réintégration
le jour ou 1ils perdent leurs fonctions politiques”, mais encore la "possibilité de préserver
une carriére professionnelle qui se déroule en 1leur absence” (poursuite des droits &
1'avancement et & la retraite) et la perspective de "cumuler, aux frals du contribuable qui
compléte leurs cotisations, leur retraite de fonctionnaire et celle d'élu, retraite qui peut
en outre é&tre pergue trés tdt et se cumuler par la suite avec un traitement” (T. Pfister,
1988, pp.35-36).

“"Elus locaux, 1ils peuvent obtenir sans perte de traitement des autorlsations
d'absence, et méme, dans certaines circonstances, se falre détacher; élus au
Parlement ou devenus membres du gouvernement, 1ils sont placés de plein droit dans
cette position. [...] Ce particularisme, qui tlent & 1a nécessité de concilier
1’'indépendance des agents élus et la survivance du lien de la fonction publique,
vise également & garantir au mieux la carriére des fonctionnaires afim qu'ils
Jouissent véritablement de leurs droits politiques et que 1‘’acceptation d’'un
mandat aléatolre n’alit pas de conséquences Irréparables sur leur situation
future, ”

A. DI Stefano, 1979, p.228.

Si 1les fonctionnaires bénéficient de certains priviléges, dont certaines garanties non
négligeadbles, les professeurs du supérieur sont les plus favorisés: autorisés & cumuler
fonction et mandat parlementaire, ils pergoivent & la fois leur traitement et leur indemnité
parlementaire, illustrant ainsi "1'élitisme croissant de la représentation nationale” (idem,
p.22).

“Les professeurs de 1'enseignement supérieur disposent d’exceptionnelles facilités
pour s'ébattre au parlement. [...] On en compte 20 au seim de 1’'Assemblée
nationale élue en 1978, 48 en 1981, et 58 en 1986, contre seulement 18 enselgpants
du primaire. [...] Sous la IV° République, les limstituteurs étaient plus nombreux
que les professeurs de faculté: 31 contre 14 en 1951, par exemple, selon le
décompte de J.F. Kesler. L’inversion dams la hiérarchle des enseigpants s’'est
produite avec 1’'avénement de la V° République.”

T. Pfister, 1988, pp.22-23.

On peut s’interroger, comme T. Pfister, sur le fait qu'un enseignant du supérieur soit
autorisé & cumuler sa fonction avec un mandat de parlementaire, alors gque, pour les
enseignants du primaire et du secondaire, ce cumul est impossible.

“A 1’origine cette distinction avait un semns, la cooptation quli fonctionmne dans
1’'enseignement supérieur protégeant les professeurs des pressions politiques. Ils
pouvaient donc étre élus et exercer sans risque de manipulatiom. Aujourd’hui, la
pature de 1'autorité partisane exercée par les gouvernements sur les agents de
1’Etat ayant chapgé, 1'émoncé de ce privilége devralt, théoriquement, faire frémir
les élus de la nation et les professeurs des universités. Il revient en effet &
consldérer officiellement que leurs t&8ches sont suffisamment 1égéres pour ne
nécessiter qu'un mi-temps. En pratique, il se traduit par le falit qu’'aucune des
deux fonctions n’est consciencieusement remplie. On b8cle. Tout en déploranmt, bien
sGr, en quelque bel effet de tribune, la baisse de niveau de 1'université
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frangalse. L& encore les élus politiques n'aident pas & redresser ces abus lorsque
eux-mémes exercent des fonctions qu’'d 1’évidence 1ils ne remplissent pas. Comment
étre en méme temps premier ministre et maire de Paris ? ou de Lille!"

T. Pfister, 1988, p.111.

Ce "statut particulier”, propre & la fonction publique dote les fonctiomnaires d'un “"avantage
substantiel sur les autres catégories professionnelles” : il explique aussi, en grande partie,
la "sur-représentation dans le milieu politique” des agents de 1’'Etat (A. Di Stefamo, 1979,
p.221).

“"Les fonctionnaires détiepment 43,6% des mairies des villes les plus peuplées; 11
semble donc se confirmer que leur représentation, au niveau municipal, en taat que
Cc.S5.P., est proportionnellement plus Importante dans les grandes villes et
qu‘elle décrott progressivement pour atteindre un pourcentage minimum dans les
petites communes. [...}] La représentation des fonctionnaires crolt avec
1’1importance du mandat. Cette constatatior peut otre falte, d’ume part au aiveau
municipal, par rapport 4 la taille de la commume, et, d’autre part, sur up plan
plus général, en fonction de la nature du mandat détepu. Aimsi, les fonctloamaires
sont relativement plus nombreux & étre maires dams les communes les plus peuplées
et, s’lls ne représeatent globalement que 12,6% des malres, 1ils constituent preés
de 23% des conseillers généraux et plus du quart des conseillers régionaux.

A. D1 Stefamo, 1979, pp.243-246.

Notre législation se montrerait ainsi respomsable des "inégalités des chances” d’acceés & la
carriére politique des secteurs public et privé: tout sépare en effet "1'élu fonctionmnaire,
assuré de retrouver son emploi au terme de son mandat {...] sans craindre les représailles
d’un patron qui serait opposé & cet engagement” d'une part, et, d’'autre part, “1'élu exergant
une activité dans 1le secteur privé ou une profession 1libérale, qui risque sa vie
professionnelle dans sa vie publique” (idem, p.238 et p.246).

8 Nous nous situons ici avant 1l’éclatement de la F.E.N., postérieur aux entretiens.

Nous nous accordons ici pour présenter la Fédération de 1’Education Nationale telle qu’'elle
est pergue dans les représentations des interviewés.

Précisons toutefois que riem dans les entretiens recueillis en 19838/1939 ne laisse présager la
rupture de la fédération.

? En principe, le fonctionnaire doit “servir” 1*Etat, non pas d'un point de vue politique,
mais administratif, se contentant seulement d’'appliquer les décisions gouvernementales.
Autrement dit, le fonctionnalre frangais n’est pas tenu aujourd’hui d’'affirmer sa fidélité au
gouvernement qui l'emploie et ne peut étre frappé par aucune espéce d4’ianterdiction, concernant
ses opinlons, ses adhésions ou ses actiomns politiques.

“Le drolt posltif consacre pleinement la liberté d’oplinion ou de pensée des
fonctionnaires; ceux-cl ne peuvent donc falre 1°’objJet d‘’aucume discrimipation
motivée par leur appartenance politique et 1'’administration n’a le droit de
prendre en consldération cette appartemance nil pour interdire 3 quicoaque 1’accés
& la fonction publique, ni pour sanctiommer un fonctionnalre em ralson de ses
options politiques.”

A. Di Stefamo, 1979, p.89.

Néammoins, méme 1libre, eon principe, de ses opinions et activités politigques, le simple
fonctionnaire framgais est contraint & une certaine retenue, l’'expression des opinions devant,
en effet, "rester dans des limites compatibles avec les conditions normales d'exercice de la
fonction” et ne devant étre nullement “de nature A& porter atteinte & la considération du
service public ou & 1’autorité de 1’'Etat” (A. Di Stefano, 1979, p.101).

Les professeurs .ne sont pas dans une situation différente des autres fonctionnaires: on a
exigé d’eux qu'ils “s'abstiennent de comportements tolérables pour d’autres catégories de
travailleurs”; om a vu, par ailleurs, qu’ils ont subi "une surveillance plus intense que
d'autres catégories, soit du fait de 1'existence parmi eux de minorités actives et
politiquement hétérodoxes, soit en raison du pouvoir qui leur est prété d'influencer,
directement ou indirectement, les é&léves™ (J.M. Chapoulie, 1987, p.204).

Toutefois, cette “"obligation de réserve” est sans commune mesure avec le loyalisme exigé du
haut fonctionnaire.

En effet, introduit jinitialement par la loi du 15 avril 1792, supprimé et réinstallé a
plusieurs reprises, rétabli sous le gouvernement de Vichy, le serment du haut fonctionnaire a
deux fonctions essentielles: d’une part, “empécher l'entrée dans la fonction publique d'agents
opposés au régime”, A& moins d’étre malhonnétes..., et, d‘'autre part, “permettre au
gouvernement de se débarrasser commodément des agents domt il n’est pas sQr” puisque, ayant
prété serment, le haut fonctionnaire qui se livre & umne critique du régime ou de la politique
gouvernementale, commet une 'faute disciplinaire” irréparadble (A. D1 Stefamo, 1979, p.118).
Celui-ci risque donc d4’'@etre relevé de ses foanctions pour 1le moindre de ses propos
malencontreux.
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Cette obligation de réserve est destinée moins & interdire au fonctionnaire certaines libertés
en matiére de participation politique, qu'a assurer 1l’'"intéré&t du service", garantir le "droit
des administrés A& 1’'impartialité de 1’administration”, et réaliser le ‘“principe d’'égalité de
tous les citoyens devant les services publics”: 1l'administration étant garante de 1'intérét
général, et nomn un instrument de propagande du gouvernement, elle ne doit favoriser ni
désavantager aucune tendance politique.

"Un préfet, qui méme seulement en dehors de ses fonctions se montrerait
notolrement hostlile au gouvernement, manquerait un peu d’autorité, pour, ensuite,
dans 1l’'exercice de ses fonctions, venir faire prévaloir les vues du gouvernesent.
I1 serait vralment un peu discrédité & vouloir réaliser comme fonctioanaire ce
qu'll condamne comme simple citoyen.”

A. DI Stefano, 1979, p.127.

I1 ne s’agit pas, bien sir, pour les fonctionnaires d’'&tre “apolitiques”, mais simplement
"neutres’ dans 1l'exercice de leur fonction, face A& des administrés égaux devant
1’administration publique, et donc confiants en son impartialité.

“s1 domc um foactiompaire prend publiquement position, soit en faveur du
gouvernement, soit contre lul, il peut falre paftre dans 1’esprit du public un
doute sur 1’impartialité dont 11 falt preuve lorsqu’'ll exerce sa fonction. [...]
Ce qui importe, en effet, est que le fonctionnaire traite tous les administrés
sans tenir compte ni de ses propres opinions politiques, ni de celles des
usagers.”

A. Di Stefano, 1979, p.104.

Toutefois, cette exigence de retenue qui défend simplement au fonctionnaire d'“utlliser sa
fonction comme un instrument d'action ou de propagande et de faire des actes et des
déclarations de nature 3 mettre en doute sa neutralité envers les institutions” (idem, p.122),
varie selon la nature et 1'importance de la fonction et selon les circonstances: on comprend
bien que "méme s'il le voulait, le gardien de musée ne pourrait mettre 1'Etat en danger”, tout
comme le "facteur qui porte les lettres” de 1'exemple de Durkheim, déja cité.

Dans cette hiérarchie des fonctions, les membres du corps enseignant semblent pourtant
bénéficier d'une relative indépendance, surtout dans le supérieur o les cours s’'adressent
d’abord a des “"é&tudiants ayant atteint une maturité suffisante et possédant un esprit moins
malléable que les éléves des enseignements primaire et secondaire” (ibidem, p.33).

"Tous les enselignants ne sont pas soumis au méme degré au devoir de réserve. [...]
Cela ne signifie naturellement pas que les professeurs de 1’'enselgnement supérieur
sont exempts de toute obligation de réserve. Em particuller, 1l1s ne doivent pas
faire de leur fonction une arme de combat dirigée systématiquement contre le
gouvernement. [...] Dés lors, leur liberté d'expression ne peut étre 1llimitée que
s’'agissant d’opinions apparaissant comme le soutien nécessailre ou comme 13
conséquence normale de leur enseignement.”

A. Di Stefamo, 1979, p.126.

Pourtant, les parents ne s'opposent pas fondamentalement & 1'irruption de la politique a
1*école.

si en 1971 l'opinion trouve que les enseignants font trop de politique & 1'école, un sondage
1.F.0.P., réalisé en 1974, révele que plus de 90% des personnes interrogées autorisent les
enseignants, “soit de leur propre imitiative, soit & la demande des é&léves”, & “"évoquer des
sujets d’'actualité politique sous réserve de présenter plusieurs opinions possibles sur le
sujet”; 94% des enquétés trouvaient alors que 1l'endoctrinement des jeunes n’'était le fait que
d'une minorité d' enseignants, et 2% seulement estimaient qu’il concernait la majorité des
professeurs du secondaire (ibidem, p.105).

Toutefois, les opinions se nuancent selon 1'appartenance sociale des répondants, les cadres
supérieurs se déclarant les plus hostiles & la délégation & 1’école de 1'éducation politique,
contrairement aux cadres moyemns et aux ouvriers (J.M. Chapoulie, 1974, D.165).

Quant aux enseignants, s'ils ne refusent pas les débats dans leur classe, concernant la
religion, le racisme, les problémes sociaux, 60% des adhérents du S.N.E.S. favorables a 1la
tendance U.A., contre seulement 27% des non-syndiqués encouradent les discussions politiques
{A. Leger, 1983, p.159).

L'origine sociale ou la profession du conjoint interviennent é&galement, puisque que “les
enseignants dont le conjoint est employé ou cadre moyen sont toujours plus nombreux que ceux
mariés en milieu aisé & encourager ce type de débat, particuliérement dans le domaine social”
{idem, p.159).

A. Leger évoque éfalement “l’attitude constante de neutralisation des débats politiques en
classe relatée par les professeurs ecux-mémes”, conformément au "mythe positiviste d'une vérité
universelle et indépendante des conflits de classe”, & 1'"idéologie du service public et [a]
son corollaire, 1'indifférence pratique aux divisions sociales” (A. Lefer in B. Aupetit et
alii, 1985, p.202).
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Tout comme la sexualité, qui ne franchirait le 1lycée que sous une “forme médicalisée” et
"désexualisée”, la politique n’'y entrerait que sous une forme dépolitisée ot civilisée, telle
que la révent les classes dominantes, comme un “terrain d'entente et de reconciliation entre
hommes de bonne volonté”, comme une “incitation au conformisme et & la collaboration des
classes” (A. Leger, 1983, p.216).

10 Dans le méme article, les auteurs remarquent que 1'écart d’inscription sur les listes
électorales, observé globalement entre salariés du public et du privé, se maiatient
indépendamment d’attributs sociolofiques comme le sexe, l'afde, le statut de 1‘'habitat, 1la
catégorie socio-professionnelle ou le degré de pratique religleuse, bien qu’il tende a
s’annuler chez les plus jeunes, les propriétaires et les ouvriers.

“L’écart d’lpscription enmtre salariés du public et du privé est conservé,
Indépendamment du sexe de 1’'interviewé.Il se maintient aussl pour toutes les
catégories d’age, mis 4 part les 18-24 ans. Les Jeumes fonctlonnaires sembleant me
pas avolr encore Intégré 1les valeurs et les normes de leur milieu socio-
professionnel. En revanche, 4 partir de 25 ams, le taux de non imscription est bas
pour les salarlés du public, indépendamment de 1'age. Pour les salriés du secteur
privé, 1’effet de 1'age est au contralre important."

“Le contrdle de la liaison par le statut de 1’habitat montre que celle-cl s‘aanule
pour les propriétalres. Mals chez les locataires, 1'effet du statut soclo-
professionnel reste trés important. Presque um quart des locatalres salarlés du
secteur privé sont nor imscrits, pour seulement un sur dix chez les locatailres du
secteur public.”

“Lorsque l’'on prend le groupe socio-professionnel de 1'enquété, om s’'apercolt que
la différence dans les taux de non-imscrits existe pratiquement pour tous les
groupes, sauf pour les ouvriers. Qu’lils solent salariés du public ou du privé, 24%
des ouvrlers sont nomn imscrits. Tout se passe comme si les ouvriers du secteur
public n’avalent pas intégré les normes culturelles des fonctlonnaires.”

"Pour tous les salariés du secteur public, quelle que soit leur attlitude
religieuse, les taux de non-inscriptiorn restent Inférleurs au taux moyen
grenoblols. S1 la pratique réguliére prescrit 1'inscription, 1’appartepance au
secteur public temd, aussl, & imposer 1'imscription. Les taux de pnon lmscription
ne dépendent fortement de 1’attitude religleuse que pour les salariés du secteur
privé.,”

P. Brechon, B. Cautres, 1987, pp.519-520.

11 cotte notion de “ghetto sociologique” est & relativiser car il n’est pas prouvé qu’il soit
plus marqué dans le milieu universitaire que dans d'autres catégories socio-professionnelles:
sl 12% seulement des professeurs ont un pare lui-méme professeur, plus du quart d'entre eux
ont épousé des professeurs, et/ou ont aussi un frére ou une soeur professeur, ce qui tendrait
4 prouver 1l'existence de “familles de professeurs”; mais si plus des trois quarts des
enseignants du secondaire disent compter des professeurs parmi leurs amis, 113 ne sont qu’'un
peu plus d'un cinquiéme & n'indiquer que des amis professeurs. (G. Vincent, 1967, p.240).

Enfin, “1’activité notable des enseignants dams la vie assoclative est un autre trait qui
relativise 1’'image de fermeture que 1l'on peut avoir du corps"” (v.: Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.292).

Dans son étude du milieu primaire parisien, I. Berger souligne pourtant le caractére
“solitaire” des loisirs des instituteurs, reflétant et renforgant encore 1’'isolement de cette
population: s’adonnant essentiellement & la lecture et aux activités au comtact de la nature,
les malitres mentionnent peu les réunions entre amis ou les sorties en commun et jamais ume
adhésion A& un club ou & ume association quelconque, qui serait pourtant le signe d’'une
participation 3 la vie sociale; mais I. Berger y voit plutdt un phénoméne typiquement parisiea
et urbain, car “en province, & la campagne, et surtout dans les petites villes, ne trouve-t-on
pas souvent des enseignants élémentaires comme animateurs dans les organisations de loisirs
qui se sont tant développées depuis quelques temps ?” (I. Berger, 1979, p.56).

Chez les instituteurs, 1l’appartenance & une association “autre qu'um parti ou un syndicat”
n'est pas négligeable, mals différente selon qu’ils se déclarent de gauche ou de droite: en
1975, 54,09% des mitterrandistes contre 37,19% des giscardiens appartiennent 4 une association
autre que politigue ou symdicale.

Par ailleurs, un mitterrandiste sur dix appartient & une association de guartier ou & um GAM
(10,38%) alors qu’'ils ne soat que 7,43% chez les giscardiems.

De méme, prés de la moitié des instituteurs de gauche (45,34%) contre sculement um quart de
ceux de droite (27,25%) appartiennent & une association de parents d'éléves. Les premiers se
retrouvent essentiellement dans la Fédération Cornec (41,25%); chez 1les seconds, 1l est
inattendu de constater que la Fédération Armand-Lagarde est dix fois moins représentée que sa
rivale (respectivement 2,47% et 20,66%) (P. Bacot, 1977, pp.911-912).

12 1o mome phénoméne de “recrutement aristocratique” s'observe a4 1'égard des fmstitutrices,
qu'il s'agisse de leur milieu d’origine ou de la profession de leur conjoint.
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Si la majorité des hommes sont fils d’ouvrier, d'employé ou de technicien (53,69%), une
minorité des institutrices sont issues de ces différents milieux (43,50%). En revanche une
nette prédominance féminine s'observe dans la catégorie des peéres “patroms” (23,29% des
institutrices contre 12,95% des instituteurs) alors que c’'est dans la catégorie des péres
"employés et ouvriers” que se remarque la prédominance masculine (respectivement 25,30% et
28,39% des imstituteurs comtre 21,49% et 22,01% des institutrices) (P. Bacot, 1977, pp.898-
899).

"Il semble bien que le devenir professionmel d’un enfant de patron ne soit pas
tout-d-fait le méme selon qu’il soit un gargom ou une fille. Le premier ne
deviendra vraisemblablement pas Instituteur: 11 Jira & 1'Université, deviendra
“cadre”, ou lul-méme patron... Pour sa soeur, par contre, devenir lpstitutrice
n’aura rien de scandaleux: cela permettra "d'attendre le marl”, puis le cas
échéant de bénéficier de cet utile “salaire d’appoint”. A 1’inverse, pour le fils
d’ouvrier, 1'obtentior d’un poste dans 1'enseignement constitue 1'une des filiéres
privilégiées de la promotion soclale -promotion que la fille d’ouvrier atteint
peut-étre moins souvent..."”

P. Bacot, 1977, p.899.

Quant & la profession du conjoint, “dans la société actuelle, compte tenu de la place et du
réle de la femme dans 1'économie et dams le ménage, 1l est évident qu'on a beaucoup plus de
raisons de rencontrer une institutrice femme de cadre supérieur qu'une “cadre supérieure”
épouse d'un instituteur! C'est parce qu’'elles sont femmes de cadres supérieurs (de médecins,
d'avocats, de patrons...) que certaines institutrices ont embrassé cette profession plutdt
qu’'une autre -ou plutdt qu’'aucune- et qu'elles votent, davantage que leurs collégues, pour
Giscard”; elles sont aussi plus nombreuses que leurs collégues masculins (25,38% contre
13,58%) & estimer “avoir une rémunération en rapport avec [leurl] fonction, plus nombreuses
qu’eux encore A se ranger parmi les “classes moyennes”, et dans une moindre mesure dans la
“bourgeoisie” ou la "petite bourgeoisie”, les instituteurs se classant plus volontiers au sein
de la "classe ouvriére’ (idem, pp.903-904).

“Une part Importante -quoique nettement minoritaire- des ipstitutrices vont
chercher dans leur profession, ce qu'il est convenu d'appeler un ‘“salaire
d’appoint”, et nul ne s’'étonpera de constater que 1’'influence politique du “milieu
Instituteur” danms un tel mépage ne soit qu’une influence...d’appoint!

La femme imstitutrice est épouse de cadre supérieur ou de patron avant d’'étre
ipstitutrice: son comportement électoral s’en ressent, et vient grossir les rangs
fiscardlens dams 1'électorat féminin de 1’enseignement primaire. Pourtant,
n’oublions pas que la prégnance du “milieu instituteur” est trés forte, et qu'elle
réduit comsidérablement 1'efficace de ces différentes forces centripétes”.

P. Bacot, 1977pp.903-904.

13 Il en est de méme des 1institutrices: celles-ci se déclareraient en moyenne plus
satisfaites que les instituteurs (41% des femmes en 74 contre 34,5% de leurs collégues
masculins). Mais le degré de satisfaction tendrait a diminuer d'une génération a 1’autre,
puisqu'elles étaient, 20 années plus tdét, 72% A &tre satisfaites de leur métier contre 51% des
hommes (I. Berger, 1979, p.84).

14 L'activité professionnelle vient cependant cumuler ses effets avec ceux du passé.

I1 s’avére, en effet, que les femmes au foyer ont grandi, plus souvent que les actives, dans
un milieu catholique pratiquant, et conservateur et qu'inversement, les femmes actives, issues
d'un milieu moins ancré dans la religion et davantage situé & gauche, ont pu échapper a&
1’ image traditionnelle de la femme.

I1 faut toutefols relativiser de telles propositions: "la conformité au modéle féminin
catholique est d’autant plus respectée que les conditions socio-é&conomiques le permettent”.
Les 1inactives seraient, plus souvent que les actives, 1issues de familles catholiques
pratiquantes d’'indépendants (agriculteur, artisan, commergant), ol il est concevable -sinon
toujours facile- de garder ume fille & la maison et de 1'y occuper”, ou de cadres supérieurs
ou professions libérales ou il n'est pas nécessaire 4’ envoyer les filles obtenir un salaire &
1'extérieur”; le destin des filles de famille d'ouvriers, d'employés ou de cadres moyens,
contraintes a la vie active, est, quant & 1lui, peu influencé par 1le degré de pratique
religieuse (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau, 1983, p.85).

L'itinéraire scolaire est un autre facteur déterminant l'itinéraire social des femmes, en
termes d'activité professionnelle ou de garde du foyer.

La combinaison du climat religieux et politique familial, avec la réussite scolaire qui
“grossit ou réduit considérablement 1les chances initiales d'é&tre affectées plutdt &
1'entreprise ou plutdét au foyer” (idem, p.92), falt se dessiner trois filiéres, reflétant
chacune une culture différente, et menant respectivement & l'entreprise, au foyer, ou a une
incursion dans le monde du travail.

“Une culture rurale, surtout si elle est conservatrice et religieuse, a pour
principe de garder ses filles & la maison, donc de pne pas leur donner de
formation, de les condamper & attendre un époux, souvent surgl de 1’entourage
1mmédiat, c’est-d-dire fils de paysan, mals de plus en plus (selon 1'Inclipnation
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de ces filles qui révent d’abord de quitter la terre) nom agriculteur. Une culture
urbaine conduit au travail, avec des varlantes: elle méne d’autant plus facilement
& 1’'exercice d’une profession qu’'elle échappe 8 la prolétarisation, 4 la religion,
ou qu’elle s’'ipscrit & gauche. Les parents appartenant aux couches moyennes, munls
de ce fait d'un projet éducatif pour leurs enfants, ayant rel&ché leurs lleps avec
1’Eglise, orientés plutdt & gauche, ont de bonnes possibilités d’encourager leurs
filles & ne pas déserter trop tét 1'école, les préparant ainsi & exercer un métier
et & choisir un conjoint sans en devenir totalement dépendantes. Enfin, une
culture urbaine encore soumise & la loi de la pauvreté (et pour cette raison sans
tradition scolaire), encore liée & 1’Eglise et politiquement plus “centriste”
ferait se multiplier ces trajets de femmes en lignes brisées: mises au travail
trés Jeunes, reanvoyées au foyer par la maternité et le chémage, demain peut-étre
obligées de reprendre du service & la production pour se voir, au gré des
pressions économiques, assignées & nouveau 3 demeure. "

J. Mossuz-Lavau, M. Slineau, 1983, p.98.

Malgré 1l’effet incontestable du milieu familial, 1’entreprise continue d’exercer un effet
propre.

"La garde du foyer, méme lorsqu'elle est assumée par des femmes disposant depuis
leur plus Jjeune &ge d’atouts non négligeables pour vivre au rythme de leur
société, gomme de maniére rédhiblitoire leurs possibilités d’épouser les nouvelles
valeurs de leur époque. Le travalil multiplie au contraire les potentialités
offertes par une soclalisation favorable & 1’ouverture sur le monde, permet de
quitter les chemins tracés par une palssance modeste, upe éducation religieuse
stricte ou un environnement comservateur.’

J. Mossuz-Lavau, M. Slneau, 1983, p.115.

Ainsi, si1 des femmes nées dans des milieux autres que ruraux, catholiques ou conservateurs,
restent A& la maison, elles finissent par défendre “"des opinions définies d’'abord par 1le réle
exclusivement domestique et éducatif rejoué chaque jJour”, comme si “"la réclusion domestique
entrainait un processus de 'recolonisation” mentale d'une population qui avait pourtant eu en
main, & un moment ou & un autre, des armes utiles pour réaliser son émancipation”

Inversement, gquand bien méme les actives viendraient a’un milieu rural, catholique,
conservateur, centriste ou apolitique, soumises aux schémas traditionnels et sexistes, elles
n’'en développeralent pas moins, simplement parce qu’elles travaillent, des représentations
détachées des anciens modéles, contrairement aux femmes de méme origine restées au foyer
(ibidem, p.101).

15 op sait que 1l’intérét pour la politique évolue, avec 1’'age, selon une “courbdbe en cloche”,
traduisant trois phases successives: apprentissage, épanouissement et déclin de 1’'importance
accordée aux affaires publiques; 1les courbes des femmes, si elles présentent une allure
identique & celles des hommes, révélent néamnmoins un “temps de politisation” plus court,
[s’étendant] sur un moins grand nombre d’'années et [s’'achevant par unel rupture parfols
plus brutale” (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau, 1983, p.180).

or, l'exercice d'umne profession prestigieuse ou la possession d'un capital culturel élevé
contrarient, voire annulent cet effet spécifique de 1'age.

En effet, “le milieu social est plus prédictif que 1’'8ge du degré de politisation, [...]1 du
vote et des orientations politiques” (idem, p.186): connaissant généralement un temps
d’apprentissage écourté, les jeunes femmes cadres auraient des comportements plus proches de
leurs afnées de la méme catégorie professionnelle que des Jeunes ouvriéres; par ailleurs,
présentes sur le terrain jusqu'a la cinquantaine, les femmes cadres participent 3 la politique
plus longtemps que les ouvriéres de la méme génération, dont 1’intérét décroit déja dés la
quarantaine.

18 ;2 géfinition de 1'~intellectuel” est assez floue.

Qu'il s'agisse de “personnes chez qui prédomine 1l'usage de 1'intelligence” (dictiomnaire de
1'Académie Frangaise, 1935), ou qui manifestent "un gohGt prononcé (ou excessif) pour les
choses de 1’intelligence, de 1l'esprit”, "chez qui prédomine la vie intellectuelle”, et dont,
par extension, “la vie est comsacrée aux activités intellectuelles” (Le Robert, 1957), ou bien
encore de personnes qui s’occupent “par godt ou par profession, des choses de l'esprit” (Le
Petit Larousse, 1961).

on le voit, "ni le “goGt pour les choses de l’esprit”, ni méme les "activités intellectuelles”
ne se laissent aisément circonscrire” (L. Bodin, 1962, p.10).

Le niveau d'’instruction, la qualité et la quantité des lectures, peuvent-ils é&tre des
indicateurs de ce "goit pour les choses de 1l'esprit” ?

Les “activités intellectuelles” se définissent-elles par des activités professionnelles
exclusivement accessibles aux titulaires de titres universitaires, ou par les seules activités
de création dans les divers domaines de l'art, de la littérature, et de la science, & moins
qu'elles ne comprennent toutes les professions ol domine l'usage de la plume et du papier -ou
de ses substituts ?

En 1952, la Confédération des Travailleurs Intellectuels définissait les travallleurs
intellectuels comme des personnes dont “"l'activité exigfe un effort de l'esprit, avec ce qu'il
comporte d'initiative et de personnalité, prédominant habituellement sur l'effort physique”,
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et les répartissait en quatre rubriques: les arts, lettres et sciences; les professions
libérales; les professions intellectuelles salariées (ingénieurs, cadres supérieurs, membres
de 1’'enseignement et fonctionnaires, techniciens et agents de maitrise); la population
étudiante (idem, p.13).

S.M. Lipset distinguera, parmi les intellectuels, ceux qui créemnt (savants, artistes,
philosophes, auteurs, quelques journalistes), qui distribueat (exécutants de divers arts,
enseignants, Jjournalistes) ou qui metteat en oeuvre la culture en tant gqu’'elle s’intégre a
leur métier (médecins, avocats).

pans 1l’institution, 1les professeurs sont d‘'abord des intellectuels avant d‘'étre des
pédagogues, des spécialistes de la pédagogie, comme en témoigne l’'organisation des concours du
CAPES ou de 1l'agrégation od "la formation pédagogique est comme surajoutée & 1l'informationm
scientifique sans parvenir A faire corps avec elle” et od domine encore um certain
“intellectualisme f...]1 qui incite encore & pemser (et & géméraliser!) qu’'il suffit de
posséder clairement des connaissances pour étre capable de 1les transmettre & autrui” (H.
Hannoun in G. Georges, H. Hannoun, A. Leon, R. Toralille, 1974, pp.43-49).

selon A. Leon, 1la formation des enseignants serait victime de ce “double préjugé
intellectualiste et aristocratigue” qui comsisterait a comnsidérer d'une part que "le maltre
compétent est avant tout celui qui comnait bien ce qu'il aura & enseigner” et, d’'autre part,
que “l'apprentissagfe des savoir-faire pédagogiques ne saurait concerner que les “roturiers” du
systéme, & savoir les instituteurs de )l’'enseignement élémentaire” (A. Leom In G. Georges, H.
Hannoun, A. Leon, R. Toraille, 1974, p.101).

Méme les Ecoles Normales de Saint-Cloud ou Fontenay, créées 3 l'origime pour former au
professorat des Ecoles Normales et des Ecoles Primalres Supérieures, ne préparaient plus, 3 la
Libération, qu’a la 1licence et A& 1'agrégation, de sorte que, “& 1'instar de 1leurs
prestigieuses ainées de Sévres et de la rue d'Ulm, les deux Ecoles Normales Supérieures
devenajlent des pépiniéres de brillants agrégés, de professeurs de lycées, de professeurs
d’université et de chercheurs [...] [désormais] devenus des professeurs comme les autres, ne
bénéficiant d'’aucune préparation 3 leur tache spécifique, ne comnaissant pas les problémes de
1’enseignement élémentaire et devant domner & de futurs malitres une formatiom pédagogique
qu'ils é&laboraient dans la plus empirique des improvisations (idem, p.116).

17 ce role politique, cependant, auralt, pour certains, aujourd’hui disparu... tout comme
1’intellectuel lui-méme.

En effet, 1l’intellectuel serait “mort”, dilué dans 1les “"couches moyennes™: 1l'extinction de
cette espéce auralt des causes diverses, de nature économique, sociologique, culturelle et
historique (B.H. Levy, 1987).

D'abord, devant la montée des exigences techniques et é&conomiques, des savoirs spécialisés, le
savoir généraliste a bien piétre mine: de nos jours, en effet, “le faire se substitue au
savoir, 1l’'acte spécialisé A la parole globalisante, la confection d’'objets & la compréhension
du monde” (L. Bodin, 1962, p.94).

La "mort des intellectuels” en général, & lagquelle on a assisté ces dernidres années,
proviendrait éfalement d’'une “"réhadbilitation spectaculaire {...) de toute cette part “"mineure”
de la culture qui é&tait, Jjusque-la, prudemment tenue & 1'écart, [...] hissant la mode, la
bande dessinée ou le film publicitaire au rang de pratiques culturelles “jeunes” et
"modernes”...” et de cette "dilatation de 1'idée de culture elle-mfme” qui a intégré a la
Culture, autrefoils “congue comme une “oeuvre belle”, des éléments disparates comme la science,
les techniques, les destes, les objets, les moeurs, confomdant ainsi “culture” et
“civilisation” (B.H. Levy, 1987, p.20 & 22).

Mais 1la disparition de 1'autorité des intellectuels provient aussl d'autres causes
historiques: la découverte des camps de la mort, du goulag, etc., a révélé “la rfaiblesse des
Lumidres dans leur face & face avec le Mal" (idem, p.41).

La critique du fascisme, puis du marxisme, et de toute idéologie soupgonnée avoir joué un role
dans les régdimes totalitaires, a eu pour conséquence déplorable le rejet, aveugle et sourd, de
toute idéologfie en général, de toute idée, de toute théorie.

“Le succés historique de la théorie marxiste, la premiére des théorlies sociales &
prétention sclentifique qul se solt aussl complétesent réalisée dans le monde
social, contribue aimnsi & faire que la théorie du monde social la moins capable
d'intégrer 1’effet de théorle -qu’elle a plus qu'aucune autre exercé- représemte
sans doute aujourd’hul le plus pulssant obstacle au progrés de la théorle adéquate
du monde soclial auquel elle a, en d’autres temps, plus qu’aucune autre contribué.”
P. Bourdieu, 1984, p.12.

Devant la misére, on ne réfléchirait plus, on ne s'interrogerait plus sur les causes mais l°'on
se contenterait d'afir en mettant en place la Solidarité, pour défendre les droits de 1'homme
et simplement sauver des corps.

Dans ces démonstrations de “scoutisme” et de “générosité”, on comprend fort bien que, parmi
les stars du monde des affaires ou du spectacle, “un chanteur ou uh acteur fassent aussi bien
1’affaire qu’'[un clerc]” (ibidem, p.36).

Pour certains sociologues, cependant, 1les “intellectuels” ne seraient pas “morts”: 1ils
aurajent seulement changé de mature et de fonction.
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La place et le role de 1'intellectuel seraient aimsi fomction d’'un “&tat d’'une société”, d'ume
“culture” et 1'étude des intellectuels devrait s’intégrer dans “1’amalyse de structures et de
leur transformation; em retour, la détermination de la place et du rdle des intellectuels peut
fournir des indications sur 1’évolution générale” (L. Bodin, 1962, p.21).

Selon R. Aron (1955), les intellectuels se diviseraient em scribes, en lettrés ou artistes, et
en experts, présents dans toute société, mais en proportion variable selom 1’'&tat de celle-ci.
Les enselfnants appartiendraient & la catégorie des lettrés, dont 1la fonction est de
transmettre et d'enrichir un patrimoine culturel, les experts transmettant des savoirs
spécialisés A mesure qu'ils les gécouvrent eux-némes .

Dans cette perspective, la III République aurait vu 1l’'avenement d'intellectuels nouveaux:
celul des jJuristes, médecins, professeurs, notaires, pharmaciens, et ingénieurs.

Ceux-ci auraient 1lutté contre les conceptions les plus traditionalistes et remplacé les
anciens notables, sans toutefois se confondre avec la classe dominante.

Les professeurs auraient ainsi profité "de la rupture du monopole d’enseignement du clergé et
de 1'immense effort d'éducation qu’exigent la modernisation de la société, le bouleversement
de ses structures traditionnelles et la volonté d’établir solidement une République é&clairée”
i la fonctjon dirigeante n’exigeant plus la propriété fomciére, et ne requérant qu’un savoir
technique réduit, les professeurs détenaient les “techmiques primordiales” que réclamait la
société libérale: "le droit et l'art de la parole” (F. Bon, M.A. Burnier, 1971, pp.32-33).
Mais, ces "intellectuels libéraux” auraient eu & affronter, d'ume part, l'exigence croissante
“"des connalssances soclologiques, politiques, administratives, financiéres, é&économiques, voire
scientifiques, trés différentes de celles qui figurent dans le bagage de “culture générale” de
1'intellectuel du XIX® sidcle” (idem, p.105), et, d’autre part, "la ratiomalisation croissante
de toutes les activités économiques, politiques et ludiques fquil implique 1’existence d’unme
véritable armée de tertiaires: experts, techmiciens, spéclalistes em tous geares” (C.
Baudelot, R. Establet, J. Malemort 1974, p.67).

Notons toutefois que la “"tertiarisation” de la société n’a riem 3 voir avec un phénoméne Q°
“intellectualisation”: le tertiaire n’est pas intellectuel.

"Les tertlailres apparaissent assez peu homogénes sous le rapport du diplome. Ils
sont méme brutalement divisés pulisque, en utilisant des démarcations aussi
tranchées que le C.E.P. et molins d’'un coté, le bac et plus de 1'autre, on obtient
des partages aussl pets, la grande masse des tertialres tombant d’allleurs dans
les catégories peu ou pas diplomées.”

C. Baudelot, R. Establet, J. Malemort, 1974, p.69.

Ainsi, si la France comptait, en 1972, 51,6% de tertiaires -plus de la moitié de la France
serait alors constituée d’"intellectuels”!- , 66,6% d'entre eux mn’avaient soit aucun diplome,
soit au plus le C.E.P. (idem, 1974, p.70).

Il est tout aussi erroné d’'assimiler l’extension de la fonction pudblique & un méme phénoméne
d'intellectualisation, car “la supériorité culturelle des gens du public n’est pas générale:
elle ne se manifeste que chez les cadres; au contraire, les employés de 1’Etat, et surtout des
collectivités locales sont moins diplomés que ceux des entreprises” (F. de Singly, C. Thelot,
1988, p.64).

Car si 1’Etat "“accueille les personnes qui ont amélioré par leurs é&études le capital initijal de
leur famille d’orifine”, 11 sert aussi dans certains cas “de refuge aux enfants qui ont
dilapidé la fortune scolaire de leurs parents” (idem, p.195).

fluol qu’'il en soit, 1'évolution de mnotre société aurait été telle que les intellectuels de la
111’ République se seraient laissés supplanter par les “techmocrates” d'ume part, détenant le
pouvoir, et les "techniciens” d’autre part, regroupant l'ensemble du personrel scientifique et
technique, et détenant le savoir; rien ne permet cependant de confondre ces deux catégories:
les premiers ne possédent pas les compétences techniques suffisantes pour remplacer les
seconds & leur poste.

“L'activité techmocratique n’a pas grand chose & volr avec ume actlvité technique.
[...] Le ministre des armées n'est pas forcément un général, pas plus que le
directeur d’une entreprise de fibres synthétiques bp'est pécessairement un
ingénieur chimiste.”

F. Bon, M.A. Burnier, 1971, p.106.

Poussée a 1l'extréme, cette logique technicienne serait dangereuse: elle exigerait que 1les
concours se substituent aux élections et rendrait ainsi inévitable 1la coupure avec le pays;
seules "1’incohérence” d’'un régime démocratique, et la “perturbation” gqu'elle introduit, aimsi -
que “1'incompétence technique” des hommes politiques, peuvent freiner le totalitarisme
qu’induirait une gestion trop technicienne de la chose publigue (T. Pfister, 1988, p.161),

“Le politique [...] pose sur 1l’action de 1’'administrateur professioanel, de
1'ingénieur d’Etat, un regard critique. [...] Il est Important que le pouvolir
relativise le savoir de la méme maniére que le savoir peut relativiser le pouvolir.
[...] La haute fonctlion publique, par sa permapence et som caractére mon partisan,
serait 3 méme d’exprimer les orientations convenant le mieux au pays. A 1°’imverse,
les élus, contraints par le clientélisme inhérent au suffrage universel, pressés
par le temps et, parfols, aveuglés par um discours théorique ou des rivalltés
partisanes, mne viendralent que brouiller le Jeu."”
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T. Pfister, 1988, p.161.

Qu'il soit définitivement mort, ou remplacé par d'autres que lui, 1l'intellectuel a aujourd’hui
toutes les peines du monde 3 exercer sa fonction de contestation car il est dépourvu de la
légitimité dont il se parait autrefois pour se faire écouter.

or, cet effacement serait déplorable non seulement pour lui-méme, mais pour la société toute
entiére, dangerecusement menacée, car 1l’'intellectuel incarnait une “institution aussi vitale -
peut-&tre davantage- dans une culture démocratique que la séparation des pouvoirs, la liberté
de manifester ou le droit de s'insurger” (B.H. Levy, 1987, pp.100-101): il é&tait "le débat”,
"la pratique méme du débat’”, “"1'habitude, le principe, 1l'exigence absolue du débat” (idem,
P.96).

"Un intellectuel, c’'est quelqu’un dont la seule présence indique que la société
fait droit aux droits du débat. Et 1'intelligentsia, c’est ce corps qui, dans le
corps d'une société, donne & penser qu’'il n’y a pas de certitude qui nme soit, par
hypothése, Justiciable de ce libre débat. J'observe qu’'il n'y a pas
d'intelligentsia 18 ot um pouvoir d’'Etat prétend fondér lui-méme sa certitude, et
que 1d ou il y en a une, en revanche -méme clandestine, souterraine, balbutlante
ou bafouée- il y a comme un imperceptible flottement dans les Jalons de cette
certitude.”

B.H. Levy, 1987, pp.96-97.

18 ; . j4ée d’un engagement possible des intellectuels s’est peut-é&tre concrétisée au moment de
1’affaire Dreyfus, quand Zola signe avec d'autres le fameux "Manifeste des intellectuels” -le
mot “intellectuel apparaissant pour la premiére fois comme substantif. Pourtant, “la grande
masse des intellectuels, la plupart des groupes politiques ne prennent pas de position nette”
{F. Bon, M.A. Burnier, 1971, p.52): les intellectuels transformeront néammoins 1’issue de
cette bataille idéologique en leur victoire, la "victoire de la justice universelle contre la
réaction”, démarche que F. Bon et M.A. Burnier qualifient de “'récupération assez malhonnéte
des bénéfices du combat par une couche toute entiére” (idem, p.53).

Quoi qu'il en solit, l'engagement de 1l'intellectuel serait particulier: 1'intellectuel ne
saurait étre un militant, car il doit “préserver une liberté au milieu des écueils parfois
enchevétrés du révisionnisme et du néo-stalinisme” et éviter ‘“les disciplines et les
orthodoxies” (ibidem, 1971, pp.10-11).

I1 subsisterait de l’'intellectuel cette éternelle image d’'un philosophe, extérieur au monde
des humains, reclus dans sa caverne, en haut de la montagne.
I1 est vral que certains aspects de son mode de vie entretiennent cette vision caduque.

"De tout temps, 1’'intellectuel s'’est distingué des autres hommes par son mode de
vie. Son goit des livres le singularlise déjad et fait de luil une espéce & part dans
1a société économique. La nature de sop travail 1’'isole également: la pensée,
1’écriture exigent toujours 1le recueillement, parfols la solitude. Son
particularisme vient aussi de sa vie quotidienne: sa fagon de se vétir, de se
distralre, les cafés qu’il fréquente, les quartiers d’une ville ou il travaille et
habite.”

L. Bodin, 1962, p.110,

S1 logiquement, 1'intellectuel devrait s'engager pour changer un monde dont il conteste 1les
valeurs, “1’intellectuel révolutionnaire”, c’'est-a-dire celui qul "ne se contente pas de
catalyser les mécontentements et les revendications, mais prévoit et met en oeuvre les moyens
d’une transformation radicale’, demeure une “'espéce rare” (L. Bodin, 1962, p.77); d'ailleurs,
“l'engagement politique exige compromissions et réductions de 1'idéal auxquelles répugnent les
“belles &mes™...” (G. Vinmcent, 1967, p.304).

M. Weber ne soutenait-il pas, luil aussi, que le savant ne peut prétendre tirer de son savoir
des reégles politiques: un savant qui deviendrait leader politique ne reléverait-il pas du ''pur
hasard” (M. Weber, 1959, pp.90-97).

Ce discours, nous le verrons, sera largement reproduit par nos enquétés du type III: leur
scepticisme politique provient, en effet, en grande partie de 1la disparition de repeéres
idéologiques, qui, autrefois, offraient des perspectives de confrontations et de débats,
riches et multiples, et de cette ambiguité propre aux intellectuels, auxquels 1ils
s'identifient totalement, dont 1l'essence est & la fois de critiquer et de rester indépendants.

Toutefois, si “les intellectuels souffrent de leur impuissance & modifier 1le cours des
événements”, ‘“"ils méconnaissent leur influence”: 1les hommes politiques ne sont-ils pas, &
terme, les disciples de quelque professeur ou écrivain (R. Aron, 1955, pp.258) ?

Beaucoup de nos professeurs feront d’'ailleurs allusion & cette force de la parole, dont 1la
manipulation est un art, qui ne renferme, pour eux, plus aucur secret.

“Les théories enselgnées dans les universités devienment, quelques années plus

tard, des évidences acceptées par les adminlstrateurs ou par les ministres. Les
inspecteurs des fipances sont keynésiens en 1955, 1ls se refusaient 38 1'étre en
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1935, Les idéologies des lettrés, en pays comme la France, forment, elles aussli,
1a maniére de pemser des gouvernants”
R. Aron, 1955, pp.158-259.

19 Si les responsabilités et activités militantes sont & ce point dépendantes d'une pratique
et maitrise du langage et de 1la technique de la discussion, il serait intéressant de comparer
la proportion des "littéraires” relativement aux “scientifiques” aux postes de décision, les
premiers se montrant théorigquement plus aptes & assumer de telles fonctionms.
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Ix NATURE DE LA POLITISATION PROFESSORALE

—

- 1— Une ettt &6 nce 30 a

De quel c6té de 1’'échiquier politique les enseignants, qui éprouvent
quelque sympathie partisane, se situent-ils?

Si on a tendance A penser que syndicalisation et politisation vont
souvent de paire sans qu’'il soit cependant possible d’établir la moindre
relation causale, on a aussi tendance & considérer le fort taux de
syndicalisation comme un indicateur d’une culture de gauche.

Or, "si les électeurs de gauche sont plus nombreux que les autres a
exprimer ce type d’'intérét pour la vie politique, ils n’ont pas
1'exclusivité de ces comportements: en 1978, 39% des électeurs de gauche,
mais 25% des électeurs de droite déclarent étre syndiqués; 50% des
premiers, mais 26X des seconds jugeraient treés grave une éventuelle
suppression des partis politiques” (J. Mossuz-Lavau, M. Sineau, 1983,
pp. 18-19).

De méme, 1'installation des fonctionnaires dans 1les spheres de
décisions n’est pas non plus un trait spécifique & un gouvernement de
gauche.

T. Pfister nous rappelle que “"sur 1.400 députés élus de 1814 a 1828,
1.200 étaient fonctionnaires ou assimilés”, et que cette période ne laisse
pas le souvenir d’un “profond épanouissement démocratique!” (T. Pfister,
1988, p.34); plus récemment, si "les pesanteurs de la gauche aboutissent a
une sur-représentation des fonctionnaires en son sein, et notamment des
enseignants”, il faut néammoins nuancer ce tableau puisqu’en 1981,
1’Assemblée Nationale comprenait “sur les seules travées de droite de
1’hémicycle, 107 fonctionnaires et assimilés, contre 70 représentants de
professions libérales, 43 chefs d’entreprises et seulement 40 cadres et
ingénieurs du secteur privé (idem, p.19).

Néanmoins, il s’avere que "les fonctionnaires qui siegent dans les
groupes centristes, gaullistes, et giscardiens, appartiennent en majorité a
la haute fonction publique”, tandis que "la grande majorité des enseignants
sieége au sein des groupes parlementaires de la gauche”; ainsi, “lorsqu’on
enregistre une poussée de 1l’opposition (1967,1973 et 1978), les enseignants
entrent plus nombreux & 1’Assemblée Nationale, [et] & 1’inverse, un recul
de la gauche, comme en 1968, s’accompagne de leur reflux” (A. Di Stefano,
1973, pp.248-250).

En mai-juin 1981, 161 députés socialistes et 15 membres du
gouvernement Mauroy sont des enseignants (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.210).
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Au premier tour des législatives de 1978, 75% des professeurs actifs
votaient & gauche contre 25% & droite, 69% des instituteurs votaient 2a
gauche et 31% a droite!l.

Comparativement aux autres professions, les proportions de votants,
parmi les actifs, respectivement pour la gauche et pour la droite, sont
données dans le tableau suivant:

fauche droite

agriculteur...... 28 4 109

petit commerg.

artisam....... 37 83 100

gros coamerg

industriel

prof.lib. . ..... 12.5 47.5 100
i
v cadre sup. .« . . .. J3.5 60.5 100
1

Dpofessear . . . . .. 75 25 100
; institotear. . . .. 59 X7} 100

couches moy.

salarides ... ... 55 k1) 100

ouyrier

contremaitre. . . .. 76 24 100

pers. service. ... 38 44 100

Source: Rapport gauche/droite au premier tour des élections de 1978 chez les actifs f(ex %), in J.
Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schweisguth, C. Vsmal, 1981, p.308

Les enseignants sont présents dans tous les partis de gauche et, comme
pour les membres de la haute fonction publique, leur “moindre
représentation au sein des partis tient plus & la faiblesse numérique de
leurs corps qu’a une volonté délibérée de ne pas s’engager politiquement”
(A. Di Stefano, 1979, p.149).

Parmi cette proximité idéologique =allant nettement & 1la gauche, le
P.S. recueille la plus grande faveur, le P.C. obtient moins de sympathie
que dans 1'électorat national, tandis que 1'extréme-gauche est beaucoup
plus estimée que dans 1’'ensemble des francais.
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Ainsi, parmi les seuls professeurs de lycées, un sondage S.O.F.R.E.S.
réalisé en décembre 1977, répartissait ainsi leurs intentions de vote pour
1'un des partis de gauche: 46% pour le P.S./M.R.G., 11% pour le P.C. et 7%
pour le P.S.U., contre respectivement 27%, 21% et 2% dans 1'ensemble de
1'électorat, trois mois plus tot (A. Leger, 1983, p.95).

Aux législatives de 1978, 70% des enseignants avaient 1'intention de
voter pour un candidat de gauche ou d’extréme-gauche, 18% se pronongaient
pour la majorité (contre 47% de 1’électorat francais), 12% pour les
candidats écologistes; 45% accordaient leur sympathie au P.S. (contre
seulement 27% de 1'électorat national), 15% au P.C. (contre 21% dans
1'électorat), 9% au P.S.U. et & 1’extréme-gauche (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.293).

Le vote du 12 mars 1978 selon la profession exercée donnait ainsi la
répartition des votes des instituteurs et des professeurs: 57% des
professeurs se seraient prononcés en faveur de la gauche (9% pour le P.S.U.
et 1’extréme-gauche, 15% pour le P.C. et 33% pour le P.S.) contre 54% des
instituteurs (6% pour le P.S.U. et 1’extréme-gauche, 24% pour le P.C. et
24% pour le P.S.); 13% des enseignants du secondaire auraient accordé leur
faveur aux écologistes contre 4% seulement de leurs colleégues du primaire;
enfin, 19% des premiers auraient voté & droite (10% pour 1'U.D.F. et 9%
pour le R.P.R.) contre 24% des seconds (11% pour 1'U.D.F. et 13% pour le
R.P.R.) (J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schweisguth, C.
Ysmal, 1981, p.312).

Comparé & celui des autres professions, le vote des professeurs aux
législatives de 1978 est donné dans le tableau suivant:
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P50
ert. NBG autres
fauche | PC Bs deolo. | UDF PR partis
agricul. . . . 1 § 15 2 k1) 26 2
artisan
petit
comBerg. ... ....... J 4.5 22 2 20 28 !
gros
commerg.
prof. lib. . ... . ! 2 7 J 42 30 J
cedre
supérieur . . 4 15 27 2 29 17 2
professesr . . . . 3 15 33 3 10 s 2
institatesr . . . . . .. '] U X { u R 5
couches
noyennes
salarides . . ... § 17 28 4 18 12 J
ouvrier
contremalitre . . . J H 28 { 10 11 !
eaployé de
comaerce
personnel
service. .. ... . ... 2 17 23 1 20 17 J
ensesble
atifs, .. ..... ... 3 19 25 2 18 18 J
chimeur . . . . . 4 27 27 J 1 9 J
dtudisnt . . " “ 18 12 18 g 2
retraité . .. . ... .. { 13 19 0 a7 23 2
feame au
foyer. ... ....... 2 15 19 2 25 20 2
ensemdls
inactifs . . . .. .. .. 3 17 22 2 21 18 2

Source: Le vote du [2 mars 1978 selon la profession exercée (ean )" in J.

Schweisguth, C. Yemal, 1981, p.312.

Si

professeurs au P.S.,
le P.C..

les

Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grumberg, E.

instituteurs se montrent alors moins favorables que les

ils déclarent plus souvent qu’eux leur sympathie pour

mais aussi pour le R.P.R..
Dans 1'analyse des candidatures aux législatives de 1978,

c'est

1'inverse que 1'on observe: les professeurs sont bien plus nombreux que les

instituteurs & se poser comme les représentants de tous

les partis

politiques, de gauche comme de droite (peut-étre en vertu d’'un processus de
sélection en vigueur au sein des partis politiques oui le dipldme “paie”

Page -~

145



dans la carriére politique), le rapport professeurs/instituteurs demeurant
toujours moins défavorable aux instituteurs du P.C. que du P.S..

BPR PR CDS RAD NRG PS PC  ens.
enseignants 10.2 8.6 (1.4 9.1 8.2 39.8 21.5 21.7
dont:
professeyrs 10.2 8.8 11.4 8.1 6.4 33.9 (1.3 [1.4
instituteurs 0 0 6 0 24§ 59 10.2 43

{lire: 39.8% des candidats du P.S§. aur légisiatives de 1978 élaient des enseifnants,
dont 33.9% des professeurs el §.9% des instituteurs)
G. Fabre-Rosanme, A. Guede, 1978

Mais, méme quand 1ils sont favorables & des partis de droite, les
enseignants se montrent les moins religieux, et les moins partisans du
statu-quo, comparativement aux autres C.S.P. de ces électorats
conservateurs (idem, pp.74-75).

En 1983, 65% des enseignants, dont 88% des adhérents de la F.E.N.,
déclaraient avoir voté pour le candidat Mitterrand au deuxieme tour des
présidentielles de 1981, contre 18% pour le candidat Valéry Giscard
d’Estaing, et 11% & s'étre abstenus; au début de 1984, 55% des enseignants
se situaient encore 3 gauche, 20% au centre et 16% a droite; a4 la méme
époque, 52% auraient voté & gauche, 19% & droite, 5,7% pour le mouvement
écologiste, 0,4% en faveur de 1’extréme-droite (V. Aubert, A. Bergounioux,
J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.293).

Les enseignants font aussi preuve d’une grande stabilité dans leurs
options politiques: en 1984, 12% d’entre eux déclaraient vouloir modifier
1’orientation de leur vote de 1981, mais, parmi eux, 2,7% seulement
procédaient & un reclassement de la gauche vers la droite (idem, p.250 et
p.293).

2 . - uelgues—unsgs des a ismes < stants
Comment expliquer 1’orientation & gauche de la majorité, et les

divergences politiques encore nombreuses qui divisent les membres du corps
enseignant en général et de celui des professeurs en particulier ?

2.21- Des "petits bourgeocis” pas comme les autres.
Nous ne saurions, dans notre souci d’expliquer 1l’'orientation politique

des professeurs, passer sous silence 1'immense effort qu’'ont tenté certains
sociologues pour définir la place des enseignants, et des professeurs en
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particulier, dans les rapports de production capitalistes, méme si une
telle perspective demeure critiquable.

Selon la théorie marxiste, en effet, la place des agents dans les
rapports de production est essentielle dans la compréhension de leurs
facons de penser et d'agir.

‘11 neus semble que la caractérisation d'un groupe social devrait teadre & dépasser le
point de vue que ce groupe & de lui-méme dans ume conjoncture donnée, et premdre en compte la
place qu'il occupe ef les relations qu'il entretient avec les forces primcipales de la
société, en le situant tant par rapport au passé, que par rappert au préseat et 4 ['aveair.
[...] Les positions secio-politiques adeptées par les groupes enseignants, les alternsances
entre impulsions d'ouverture et de repli, ne relévent pas pour |'essentiel d'unm dynamisae
propre et ne peuvent étre déduites directement de ['évolution des conjoactures économiques.
Elles sont lides & la place qu'ils occupent dans les rapperts seciaur de production, au
mogvement des principales classes de la sociétd, & leur capacité, & un mement dopaé, de
dirgction et d'entrainement & 1'égard des catégories sociales intermédiaires.”

H. Desbrousses, 1362, p.51 et p.406.

Mais la place qu'occupent les enseignants relativement aux autres
“classes” de la société n'est jamais clairement définie.

Si les enseignants ne travaillent guére de leurs mains, ils n’en sont
pas moins contraints de vendre leur force de travail.

Mais, paralleélement, ils “bénéficient d’'une certaine aisance qui les
met & 1l’abri du besoin”, méme dans le cas des instituteurs, qui, touchant
pourtant de trés petits salaires, "jouissent de la sécurité de 1’emploi”
(C. Baudelot, R. Establet, J. Malemort, 1974, p.31).

“Les fonctionnaires étant propriétaires de leur grade et assurés de la stabilité des
traitements versds, ne sont nullement conmtraints de représenler chaque jour leur force de
travail, et méme s'ils percevaient un traitement inférieur & celui d'un ouvrier, en aucun cas
ils ne peurraient étre qualifids de ‘prolétaires’. Le cas est un peu différeat pour Ies
répétiteurs et maitres d‘études hier ou maitres auriliaires aujourd’fui, gqu'on pourrait,
compte tenu de la précarité de leur situation, rapprocher par analogie de la “situation de
prolétaire”.”

&, Desbrousses, 1882, p.18.

Ainsi, si 1le professeur "ne se trouve dans aucun antagonisme
économique & 1'égard du prolétariat”™, “sa situation dans la vie, ses
conditions de travail ne sont pas celles du prolétariat”™ (F. Bon, M.A.
Burnier, 1971, p.12). '

Et quand bien méme ils auraient “conscience de la médiocrité de leur
condition matérielle” et nourriraient une colére a 1'égard de 1'Etat
patron, “le métier d’enseignant s’enracine dans une certaine éthique et
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dans la conscience aigué de la supériorité du clerc”, si bien que
"1’enseignant a souvent la volonté de défendre les valeurs qui justifient

sa propre magistrature (P. Gerbod, 1876, pp.158-159).

La "position marginale”, qu’occupent les professeurs relativement au
prolétariat, ne 1’est pas moins & 1'égard du capitalisme: n’extorquant pas
directement de plus-value, ils peuvent néanmoins "bénéficier d’une part de
la plus-value extorquée par les capitalistes aux prolétaires”2, centralisée
puis rétrocédée par 1'Etat sous forme de traitements, selon les protocoles
rigides (les grilles) qui s'étendent a toute la fonction publique (C.
Baudelot, R. Establet et J. Malemort, 1974, pp.156-157).

A ce titre, nos professeurs appartiendraient & la petite bourgeoisie3.

Cette théorie des classes sociales, selon laquelle les enseignants ne
seraient ni vraiment des capitalistes, bien qu’'ils dépendent et profitent
du capitalisme, ni vraiment des prolétaires, mais des petits bourgeois,
expliquerait 1'irrésistible attrait qu’a, dans un premier temps, exercé le
Parti Radical sur les enseignants, attrait découlant de 1’ambiguité méme de
leur situation de classe.

“la Charte du Parti Radical refusait explicitement ['existence de la luite de classe;
le radicalisme se méfiait autant des ouvriers, du socialisme et du "populsire” qu'il dénongait
les monopoles, les gros, le capitalisme et le pouveir de 'argent.”

C. Baudelol, R. Establet et J. Nalsmort, 1974, p.Jl.

Mais une fois les professeurs définis, non sans mal, comme des petits
bourgeois, comment rendre compte de 1’'orientation actuellement & gauche de
ces derniers quand on sait la “petite bourgeoisie” en général peu
prédisposée, dans la théorie des classes sociales, & se situer de ce coté-
14 de 1'échiquier politique ?

C’est que la petite bourgeoisie est loin d’étre homogéne et unie,
divisée entre un petit commerce “crispé sur des positions réactionnaires”,
des cadres du public rejoignant souvent 1le combat ouvrier, tout en
développant des organisations syndicales et politiques spécifiques, et des
cadres du privé quasiment absents des grandes luttes (idem, p.252).

Ayant des "situations de classe” identiques, c’'est-a-dire occupant la
méme place dans les rapports de production capitalistes, les différentes
fractions de la petite bourgeoisie exprimeraient néanmoins des "positions
de classe” divergentes, ne jouant pas le méme rdle dans les luttes sociales .
et politiques.

D’ailleurs, les différentes fractions de la petite bourgeoisie se
fréquentent peu, se connaissent mal, ne s’aiment past et “il arrive
fréquemment que ces différents ensembles de petits bourgeois (commercants
et cadres de la fonction publique notamment) entrent en conflit ouvert les
uns avec les autres” (ibidem, p.252); les divergences entre les différentes
organisations de cadres les opposent parfois vivement, chacune d’elles
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procédant du corporatisme avec un degré différent, dépendant des évolutions
historiques respectives et du type de rapport entretenu au mouvement
ouvrier (G. Groux, 1983, p.308).

Compte tenu de 1'hétérogénéité des réactions petites bourgeoises, il
faut abandonner 1'idée, si généralement admise, selon laquelle ces "couches
moyennes”, auxquelles on associe les enseignants, constituent un "magma
gélatineux”, toujours hésitant entre les deux pdles de la société
capitaliste, une masse fluctuante, attirée, selon les circonstances et les
opportunités, tantdt par le prolétariat, tant6t par la bourgeoisie,
constituant méme un “enjeu pour les classes en conflit” et parfois “"capable
de peser comme un seul homme dans les luttes de classe en cours™S (C.
Baudelot, R. Establet, et J. Malemort, 1974, p.254).

Car les enseignants constitueraient au sein de 1la petite bourgeoisie,
un groupe social a part.

Désignant clairement leur adversaire dans le grand capital, les
enseignants se montreraient trés souvent 1’"allié objectif du
prolétariat”®, sans toutefois se confondre avec lui, et nullement préparés
a “"comprendre 1'idée centrale du socialisme: la dictature du prolétariat”
(idem, p.283).

Cette “position”™ propre 2 la fraction enseignante de la petite
bourgeoisie s'explique bien par la "situation” de celle-ci: profitant d’une
rétrocession de plus-value, elle est liée au capital et ne souhaite
dépendre que de lui, mais, dans sa "stratégie” d'accroissement de la part
de plus-value qui 1lui revient, elle a paradoxalement aussi besoin de
1’appui des masses populaires?, d'une politique “socialiste” d’expansion
des services publics et d’extension du droit & 1’instruction.

Le fraction enseignante "me peut accroitre ss part de plus-value qu'd la condition de
se développer numériquement. Condition qui em requiert ume autre: que les services indirecls
qu'elle rend au capitalisme soient reconnus bons et loysur. ['enseignant me peut & long lerme
voir ss situation s'saéliorer que si le nombre de ses collégues augmente par suite d'un
accroissement de Ia population scolarisée. [...] Cette stralégie erpansiomniste, directement
lide au mode de préléveaent social de la plus-value, se heurte paturellement aur stratégies
habituelles du grand capital. D'ed la nécessité vitale du recours sur forces populaires, de
I'appel su peuple, de 1'orientation électorale & gauche, de s persistance du courant
socialiste dans les organisations syndicales.”

C. Baudelot, R. Establet, J. Malemort, 1974, pp.291-192.

Les theéses se contredisent et les tentatives d’expliquer 1’'orientation
politique des professeurs par la place qu’'ils occupent au sein des rapports
de production capitalistes s’'averent peu fructueuses et insuffisantes.
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D’abord, parce qu’'en se livrant & une utilisation dogmatique et
mécanique de la théorie marxiste -mais Marx est-il responsable de 1’usage
postérieur que 1'on a pu faire de son oeuvre ?-, une telle démarche tend
a4 définir des “"classes”, purement théoriques, construites par le savant, et
& les considérer comme des classes “actuelles”, "réelles”, c¢’est-a-dire
"des groupes effectivement mobilisés pour la lutte”.

Or, elles ne sont jamais que des “classes” au sens logique et
mathématique de  “produit d’'une <classification explicative”, dont
1'existence doit toujours s'évaluer en termes de probabilité: ainsi, s'il
est vrai que “des ensembles d’agents occupant des positions semblables,
[...] placés dans des conditions semblables, soumis & des conditionnements
semblables, ont toutes les chances d’avoir des dispositions et des intéréts
semblables, donc de produire des pratiques et des prises de position
semblables, [...] 1le rapprochement des plus proches n’est jamais
nécessaire, fatal, et le rapprochement des plus é€loignés n’est jamais
impossible...” (P. Bourdieu, 1984, p.4).

Par ailleurs, il faut abandonner cette perspective peu fructueuse qui
consiste soit a définir les enseignants comme des “ni...ni..." (i
bourgeois, ni prolétaires; ni capitalistes, ni producteurs, etc.), pour
conclure, dans le meilleur des cas, qu'il s'agit de “quasi’, soit a
parvenir 3 leur assigner un statut positif (par exemple la rétrocession
d’une part de la plus value extorquée sur le prolétariat) mais pour les
"saucissonner” ensuite, les redistribuer arbitrairement dans les “classes”
avérées (D. Monjardet, G. Benguigui, 1982, pp.605-638), soit encore & les
caractériser selon des attributs aussi différents que “le mode de vie, le
gain, le comportement psychologique et moral”, démarche d’'autant plus
paradoxale qu’elle est “"fortement prescrite par la méthodologie marxiste”
(F. Bon, M.A. Burnier, 1971, p.13).

Ensuite, parce que la théorie marxiste réduit 1’'espace social & son
seul aspect économique, alors qu’il est un espace "multidimensionnel”,
constitué de différents champs, chacun étant défini par une espeéce de
"capital” particuliére, “qui a cours comme pouvoir et comme enjeu dans ce
champ”.

"Etant entendu que si chaque champ a sa propre logique et sa propre
hiérarchie, la hiérarchie qui s’établit entre les espegces de capital et la
liaison statistique entre 1les différents avoirs font que le champ
économique tend a imposer sa structure aux autres champs” (P. Bourdieu,
1984, p.3), c’est néamnmoins 1'ensemble de ces champs qu’'il faut considérer:
la place des agents sociaux ne se définit donc plus par leur position 2
1’intérieur du seul champ économique, mais par la quantité des diverses
especes de capital -économique, culturel, social ou “"symbolique'- qu’ils
détiennent dans chacun des champs de 1’espace social.

Dans cette perspective, 1la 1lutte politique a pour enjeu la
connaissance et 1’'imposition du mode de perception légitime du monde
social, et revient aux "agents [quil détiennent un pouvoir proportionné a
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leur capital symbolique, c’est-a-dire & la reconnaissance qu’'ils recoivent
d’'un groupe” (idem, p.7), pouvoir jamais totalement indépendant de la
position occupée dans 1’'espace social.

Ainsi, selon P. Bourdieu, “"la contribution que certains intellectuels
apportent & la production et & la diffusion, notamment en direction des
opprimés, d’une vision du monde social en rupture avec la vision
dominante”, viendrait du fait que les premiers, “producteurs de biens
culturels”, occuperaient une position de dominés au sein du champ du
pouvoir, et les seconds, "complétement dépossédés des moyens de production
économiques et culturels”, une méme position de dominés, mais dans
1'ensemble de 1’espace social (ibidem, p.8): le ‘“rapprochement” des
intellectuels et des ouvriers aurait donc sa source dans 1’ "homologie de
positions”, dominés parmi les dominants, de chacun de ces groupes dans
différents champs de 1'espace social.

‘L'homologie de position entre les imtellectuels et les ouvriers de ['industrie, -les
premiers occupant ay sein du champ du pouveir, c¢'est-d-dire par rapport ssr patress de
!'industrie et du commerce, des positions qui sont homologues de celles qu'occupeat les
ouvriers de 1'industrie dans |'espace social pris dans son ensemble-, est au principe d'une
alliance ambigué, dans laquelle les producteurs culturels [...] offrent aur dominds, au prir
d'une sorte de détournement de capital culturel accumulé, les moyens de constituer
objectivement leur vision du mende et la représentation de leurs intéréts dans ume théorie
erplicite el dans des iastruments de représemistion institutionnalisés -organisstions
syndicales, partis, technologies sociales de mobilisation et de manifestation, ete.’

P, Bourdieu, 1984, p.10.

Plutét que de tenter de définir la place des professeurs dans les
rapports de production capitalistes, de maniére soit négative, soit
positive, et de débattre sur 1’existence éventuelle d’'une unité propre a
tous les membres pourvus d’une fonction d’encadrement, unité concernant la
position tant objective qu’idéologique, pourquoi ne pas souligner seulement
ici ce “paradoxe que constitue une catégorie d’agents qui sont entiérement
sounis au pouvoir des dirigeants, mais qui ne sont pour autant aucunement
dominés et qui exercent la fonction de domination, mais pour le seul compte
des dirigeants et sans étre eux-mémes en aucune manidre des dominants™ (G.
Grunberg et E. Schweitsguth, 1983, pp.337-338).

Car la spécificité des couches moyennes ne consisterait-elle pas tout
simplement dans le fait qu’elles sont & la fois des dominantes et des
dominées (idem, p.331), avec toutes les ambiguités que soutend une telle
position ?

2.22- Une forte conscience collective.

Les professeurs appartiennent & une fonction publique dont on sait
qu’'elle manifeste, pour la gauche, un penchant plus grand que le secteur
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privéd: 49% des salariés de 1'électorat de gauche proviennent de la sphére
publique, contre 37% dans 1'électorat de droite” (F. de Singly, C. Thélot,
1988, p.151).

Au deuxieéme tour des présidentielles de 1988, Mitterrand obtiendra
d’ailleurs 37% des votes des artisans-commercants, 59% des salariés du
secteur privé, mais recueillera 74% des voix des salariés de la sphére
publique (idem, p.151).

Ce qui est vrai des électeurs 1’'est aussi des candidats: on peut méme
affirmer que "le déséquilibre entre les deux spheéres est encore plus net
parmi les représentants (ou les candidats & la représentation) que parmi
les électeurs” puisque, pour les municipales, "le rapport entre le nombre
de candidats salariés du secteur privé et le nombre de candidats salariés
du secteur public est de 2 pour la liste de droite et de 0,4 pour la liste
de gauche” (ibidem, pp.151-152).

Mais si "la couleur politique diffeére, 1’intensité du coloris aussi”
(ibidem, p.154), et les professeurs semblent former, au sein de la fonction
publique, un monde a part.

Selon 1’enquéte C.E.V.I.P.O.F. 1978, les professeurs (36%), comme les
instituteurs (31%), se montreraient les plus enracinés a gauche, toujours
plus que les cadres supérieurs du privé (10%) dont presque la moitié
préferent la neutralité et le “"juste milieu” du centre, ou méme que les
cadres moyens du privé (19%), quasiment autant que les ouvriers (33%), mais
bien plus que les cadres moyens et supérieurs du public (respectivement 25%
et 21%), ces derniers se rapprochant plutdt d’une gauche modérée (ibidem,
p. 153).

Le tableay suivant donne le positionnement politique selon la sphére professionnelle;

il erclut les non-déclarés, et s'obtient par regroupement de 7 barresur possibles d'une
échelle de positionnement de la gauche & la droite:

ailche |#auche godérée |centre |droitejens.
professeurs el assiailés| 36 M 23 7 1100
cadres sup. du public 2! 37 21 21 1100
cadres sup. du privé 10 17 45 28 100
instit. /medicosocial I 6 22 i1 1100
cad. poy./empl. du publit 25 77 20 18 1100
cad. moy./espl. du privél 19 35 23 23 100
ouvriers 33 73 7 17 1100
artisans/commergants 8 17 40 37 1100

Par ailleurs,
fonction publique,

F. de Singly, C. Thélot, 1988, p.153.

par libéralisme culturel 1le “systéme

valorisant 1'autonomie et 1’'épanouissement
chacun le droit au libre choix de son mode de vie,
de 1'égale valeur intrinseque de tout étre humain,
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race, sa religion, son sexe ou son rang  (G. Grunberg, E. Schweisguth in
CEVIPOF, 1990, p.45).

"Libéralisme économique et libéralisme culturel sont souvent opposés. Les acteurs qui
critiquent le plus la réglementation imposée par |'Etat sont ceur qui critiquent le moins
l'eristence des régles dans la vie morale. 4 ['inverse, les enseignants sonmt & la fois
partisans de |'intervention de |'Ftat et du libéralisme culturel.”

F. de Singly, C. Thélot, (988, p.157.

Les enseignants tendent, en effet, & assembler anti-libéralisme
économique -ils sont nombreux & “chanter les louanges du “tout Etat”",
puisqu’un quart seulement se classe parmi les “libéraux’-, et critique des
valeurs traditionnelles? (ibidem, p.156).

Or, cette association ne se rencontre ni dans la droite, qui rapproche
libéralisme économique et anti-libéralisme culturel, ni parmi les ouvriers
qui rejettent les deux especes de libéralisme, ni méme parmi les cadres du
public pour qui gauche rime avec anti-libéralisme culturel (ibidem, p.160).

Dire que les professeurs sont orientés & gauche parce qu’ils sont des
fonctionnaires n’'est certes pas une explication!

Mais il faut chercher dans 1'appartenance a la fonction publique
quelques embryons de réponses.

Nous ne reviendrons pas ici sur la relative sécurité que conféere la
fonction publique & ceux de ses membres qui manifestent une opposition au
gouvernement en place.

On sait que 1’appartenance & la sphére privée s’accompagne
généralement d'une adhésion, en tout cas d’'une soumission, & la lutte de
tous contre tous, dont 1’'un des aspects -1'augmentation du salaire en
fonction du mérite, est davantage approuvé par la droite que par la gauche:
"36% des électeurs du P.C., 47% des électeurs du P.S., 68% des électeurs du
R.P.R. et 71% des électeurs de 1'U.D.F. préférent une entreprise qui
augmente les salaires "d’aprés les performances individuelles”.” (ibidem,
pp. 150-151).

On pourrait faire 1’hypothe¢se de la proposition inverse, selon
laquelle la défense de 1’Etat comme garant d’une protection sociale, qui
est plutdt 1’apanage de la gauche, trouverait tout naturellement 1’adhésion
des “gens du public”.

Mais cela n’explique toujours pas ceci: est-ce la croyance en une
telle idéologie qui fait entrer dans la fonction publique, ou bien est-ce
1’appartenance & la sphere publique qui fait adhérer a ce systime de
représentations ?

I1 est vrai que le milieu enseignant est "riche d'une solide mémoire
collective”: rares sont en effet "les discours d’enseignants progressistes
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qui ne se réferent pas & 1'age d'or de Jules Ferry’ (C. Baudelot, R.
Establet, J. Malemort, 1974, p.288).

La référence & la laicité est constante.

Elle renvoie autant & 1la défense d'intéréts corporatistes qu’aux
notions de service public et d’intérét général.

Lorsqu'en 1905 s'était constitude, avec |'appui et la participation des déléguss des
agrégés au conseil supérieur de ['instruction publique, la Fédération nationale des
professeurs de [ycée et de ['enseignement secondaire féminin, son discours initial étaif & la
fois catégoriel, culturel et idéologique. Catégoriel, car la Fédératien s'était organisée sur
1a base d'une revendication précise: §'opposer 4 la transformation des ‘professeurs adjoints’
(les répétiteurs, simples bacheliers) en professeurs 4 part entiére, ce qui mettaii en
question -surtout 4 Paris- |'avancement des professeurs agrégés ou chargés de cours licenciés,
et les obligeait, en outre, & surveiller lgs réeréations d'inter-classe”, tdche dévelue
Jusque-14 aur répétiteurs. Cvlturel, car défendre les professeurs, c'était défeadre "la valeur
de ['enseignement secondaire”. Idéologique, car seul un enseignement secondaire de valeur
pourrait lutter efficacement contre la coscurrence de ['enseignement !ibre. Défendrs les
intéréts natériels des professeurs, c’'était dosc défendre la République contre ses enneam:s.

§. Citren, {977, pp.692.

Car celle-ci rappelle qu’'elle n’a pas été seulement un moyen de
réaliser la libération des enseignants de la tutelle ecclésiastique, mais
représentait aussi et surtout une volonté de progres et de modernité, “une
philosophie globale, une morale sociale, fondée sur une confiance dans la
raison émancipatrice, et une réalité institutionnelle mise en place dans la
rivalité avec 1'Eglise catholique” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin,
R. Mouriaux, 1985, p.11).

Si cette “"identification [...] des intéréts des personnels avec leur
institution est une constante des syndicats de la fonction publique”™ et
contribuerait & renforcer 1’"esprit de corps” (C. Baudelot, R. Establet, J.
Malemort, 1974, p.289), l’analyse des motivations a la syndicalisation, ou
a4 la non-syndicalisation, réveéle une adhésion pourtant faible & ces
objectifste,

L’affiliation syndicale reléve d’une “participation inactive”, c’est-
a-dire d’une adhésion sans participation & la vie syndicale et aux débats
pédagogiques ou idéologiques, de sorte que "1’adhésion simultanée a des
associations syndicales, catégorielles ou selon la discipline enseignée,
susceptibles de prendre des positions opposées sur les problémes de
1l’enseignement, ne se traduise pas par une augmentation des conflits
internes ou par des démissions massives” (J.M. Chapoulie, 1974, p.192).

On pourrait donc réfuter “le point de vue philosophique ou d’une
sociologie déterministe” qui consiste 2 “croire dans les ressorts de la
conviction idéologique ou de 1'identification abstraite & la classe
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ouvrieére, & un métier, une firme, comme si ces facteurs pouvaient susciter
un regain d'adhésion au syndicalisme” (J.F. Amadieu, 1989, p.147).

Ainsi, s’il est "indéniable que les syndicats sont producteurs d’'une
idéologie”, affichant "une vocation de poursuite du bien commun, [...] le
souci de donner de la grandeur & leur action”, il n’en demeure pas moins
que "le dynamisme du syndicalisme repose sur sa capacité a promouvoir les
intéréts individuels des salariés” (idem, p.142).

Ceci serait particuliérement vrai au sein de la fonction publique, les
salariés de 1'Etat ne choisissant guére une organisation syndicale “en
raison de sa doctrine mais plus simplement compte tenu de son implantation
dans le corps, le service, 1’administration concernée” (ibidem, p.142).

Les commissions administratives paritaires, consultées depuis 1’apres-
guerre, pour la gestion des carriéres du personnel (embauche définitive,
titularisation, promotion, contestation de la notation) ont entrainé une
hausse spectaculaire du taux de syndicalisation, preuve qu'il n'y a, chez
les enseignants, “aucune conviction idéologique sérieuse a la source d'une
adhésion syndicale”, mais seulement un “rapport instrumental’; par
ailleurs, dés que les salariés ont moins besoin de recourir aux services
syndicaux, soit en raison d’une installation satisfaisante dans la
profession, soit & cause d’une fermeture ou d’'un arrét brutal des embauches
dans les années 83-84, augmentant le poids relatif des plus &gés, on
observe une baisse corrélative du taux de syndicalisation (ibidem, p.136 &
p. 141).

‘les salariés adhérent généralement dés leur entrée au service de ['Ftat et cessent, en
vieillissant, de payer une cotisation syndicale. Un eremple permet de  comprendre: en effet,
¢'est dans 1a premiére période que les salarids sont obligés par |'Etat 4 une mobilité
géographique et gue se manifeste le désir de rejeindre sa région, sa ville d'origine. Les
salarids plus dgés sont une clientéle peu intéressée par les services syndicaur.”

JF. dmadieu, 1989, p. 138 4 p.l4].

Cette “crise du corporatisme” s’observe aujourd’hui dans toute 1la
fonction publique.

Le syndicat, autrefois "moyen essentiel de régulation, n’est plus un
cadre suffisant pour organiser les comportements collectifs, [...] le
systéme administratif [étant] désormais beaucoup moins structuré que
certaines professions du secteur privé dans lesquelles le corporatisme joue
a plein (imprimerie, dockers, taxis, etc.)”: “"le syndicalisme des
fonctionnaires [...] ne pouvait [...] paraitre fort qu’'autant que sa place
au sein du systéme corporatif en faisait un point de passage obligé pour la
promotion; celle-ci bloquée, il perd une grande ©partie de sa
justification"t1 (J.L. Bodiguel, L. Rouban, 1987, pp.551-552).

Par ailleurs, la F.E.N. peut s’identifier & une "galaxie” - certains
diront un “"Empire’- que représente tout un réseau d’'oeuvres: M.A.I.F.
depuis 1834, S.U.D.E.L. (propre maison d’édition du S.N.I., dont les
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bénéfices devaient servir & financer d’autres oeuvres), M.G.E.N., en 19486,
gérant la sécurité sociale des enseignants; en 1985, 62 organisations sont
regroupées dans le C.C.O0.M.C.E.N. (Comité de Coordination des Oeuvres
Mutualistes et Coopératives de 1’'Education Nationale), offrant des services
éducatifs, sociaux, économiques ou culturels.

A l'origine, ces oeuvres sont indissociables du fait syndicallz2,

Elles répondent & cette intention d’assimiler "gestion des carrieéres,
défense de 1'école laique, réflexion pédagogique et volonté de promouvoir
des réalisations sociales”, conformément & cette idée que “vitalité de
1'6école et bien-8tre enseignant se complétent...” (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.129 et p.145).

Ce projet de défense de 1'école lalque s’accompagne d’une
détermination & diffuser, dans la société, ses propres idéaux.

‘Facteur de rassemblement et arme de combat, la lalcité a 4té le socle idéologique et
institutionnel de la construction des oeuvres: sans elle, on ne peut comprendre sa longévité,”
V. Aubert, A. Bergouniour, J.P. Nartin, B. Nouriaur, [985, p.135.

Ces oeuvres nourrissent aussi un but pédagogique certain: en dehors du
fait qu’'elles améliorent la qualité des prestations offertes, elles
fonctionnent démocratiquement, laissant aux enseignants la liberté totale
d’adhérer, éduquant leurs membres & participer activement aux décisions qui
les concernent et & s'autogérer.

Cette action éducative visait aussi & déborder du milieu enseignant
puisqu’elle prétendait inciter "les confédérations ouvriéres 2 s’interroger
sur Jleur incapacité historique a batir autour d’elles un environnement
comparable” (idem, p.154).

Néanmoins, ce dessein pédagogique parait difficile & réaliser: “les
adhérents ont cessé de voir [dans le réseau des oeuvres] la marque de
1’identité de leur groupe pour ne plus utiliser que ses seules prestations
-bancaires, commerciales, ou d'assurance~" (ibidem, p.279) ; la passivits,
1’individualisme, 1'égoisme!3, sont tels que 1'on peut parler de la
"naiveté” ou de 1’ "utopisme” des peres fondateurs (ibidem, p.170).

"Si 75% des adhérents erpriment um fort attachement & la Mutuelle, ce sentiment est
surtout 1id & 1'efficacité de celle-ci. L'intérét prime sur 1'idéologie. [...] Les adhérents
se sentenlt avant tout des assistés, ilg n'dprouvent nul besoim de participer 3 la vie de
I'organisation, ils raisonnent ‘selon les mécanismes de ['assurance’. Seul motif de
satisfaction: [...] la confiance ‘quasi aveugle” qu'ils accordent aur responsables pour
résoudre leurs problémes de santé”

V. Aubert, A. Bergouniour, J.P. Martin, B. HNouriaur, 1985, p.168.

L’adhésion des professeurs & 1’idéal de la laicité et & la tradition
syndicale, que 1’on attribue & la présence d’une forte conscience
collective au sein de cette profession, mérite donc d’étre nuancée.
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D'ailleurs, quand on analyse l'origine sociale des syndiqués et leur
opinion quant au réle du syndicat, les enfants d’ouvriers fournissent les
réponses les plus politisées, suivis de prés par les fils et filles de
professeurs et de trés loin par les enseignants issus de milieu
d’agriculteurs et de militaires, catégories habitueliement peu touchées par
le syndicalisme... ou de parents instituteurs, phénoméne peu compréhensible
quand on connait le fort taux de syndicalisation de cette profession.

On peut donc penser que “la sensibilité & 1’activité syndicale s'est
faite depuis 1'enfance pour ceux dont les parents avaient des revenus
faibles et toujours menacés par 1'insécurité de 1’emploi”, ou connaissant
déja un fort taux de syndicalisation, comme chez les enfants de professeurs
(G. Vincent, 1967, p.221).

Vouloir expliquer la politisation des professeurs par 1’'existence
d’'une forte conscience collective dans un milieu traditionnellement orienté
a gauche, et que développeraient les syndicats enseignants, parait
insuffisant.

Nous venons de voir que les mobiles idéologiques comptent peu dans les
motivations & 1'adhésion syndicale.

Par ailleurs, il n’est pas prouvé que le partage de valeurs
collectives communes s’exprime directement sur un plan politique: ainsi,
dans les grands corps, le "fort sentiment d’'unité et de sclidarité liant
les membres d’un méme groupe” (M.C. Kessler, 1986, p.174) concerne moins
des attitudes et opinions politigues communes qu’'une morale, une conception
particuliére des rapports de travail, fondés non pas sur "1’'exercice de
1'autorité” mais sur “la recherche de la collaboration” (idem, p.155), ol
"les nouveaux collaborent avec les anciens sur un mode plus égalitaire que
hiérarchique” et ou il n'est pas rare que "des solidarités horizontales
[unissent] étroitement entre eux les membres d’une méme génération ou de
géndérations voisines” (ibidem, p.156).

Sur un plan plus politique, 1’adhésion a des theémes comme 1’ "Etat”,
1’"intérét général”, le "refus du politique” n’exclut pas la liberté
d’opinion, en dehors du service (ibidem, p.314), avec, néanmoins, 1'idée
sous-jacente que 1’ "esprit de corps” renferme "une garantie de modération,
d’'autorégulation des exces individuels” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.29).

Peut-8tre pouvons-nous alors, pour expliquer 1’'orientation massivement
a gauche du milieu professoral, rechercher quelque concordance entre les
aspirations des professeurs et les objectifs traditionnellement défendus
par les partis politiques de gauche.

Lajcité, défense des libertés, réforme sociale ont toujours fait
partie du syndicalisme enseignant, & c6té de revendications plus
directement corporatistes.
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Plus tard, méme avec des divergences notoires, le radicalisme, le
socialisme et le communisme ont plus ou moins fidelement reproduit cette
tradition, selon les époques.

Se retrouvant presqu'unanimement dans les projets éducatifs de ces
partis, partageant “des valeurs et une sociologie commune, un mnéme
attachement & 1’'Etat, employeur et garant”, les enseignants auraient
constitué “un milieu, & la fois humain et idéologique, qui a porté la
gauche & travers plusieurs générations” (idem, p.251).

Selon ces auteurs, en dépit des critiques, adressées depuis 1968, a
1'Ecole publique ‘reproductrice des inégalités” et servant les intéréts
capitalistes, celle-ci reste au coeur de 1'identité de la gauche dont
“1’humanisme égalitaire n’a pas trouvé de meilleur point d'application que
1’école” (ibidem, p.251).

‘Historiquement, tous les passages de la gauche au peuvoir, le Cartel de 1324, le Froat
Populaire, la Libération, le "changement™ de 1981, ent soulevé des espoirs, parfois digus,
mais, quel qu'il en soit, ont teujours marqué des avancées plus ou moins significatives pour
la place des enseignants dans la société.”

V. dubert, A. Bergouniour, J.P. Martin, el R MHouriaur, 1385, p.25l.

Mais ne peut-on voir aussi, dans le milieu professoral, un terrain
qui, plus récemment, se soit montré propice a 1'élargissement des bases
sociales de la gauche, et notamment de la gauche socialiste et écologiste,
quand on connait les progrés qu'elle a enregistrés, depuis 1968, chez les
couches moyennes salariées1i4,

Globalement, il est vrai que les modifications du paysage sociologique
(urbanisation, salarisation, tertiarisation, entrée des femmes sur le
marché du travail) “ont progressivement réduit dans 1’électorat la part des
bastions conservateurs -agriculteurs, petits commercants, bourgeoisie
possédante, femmes sans profession- alors qu’augmentent corrélativement la
part des couches composées de salariés petits et moyens”; par ailleurs, on
assiste a une "évolution culturelle” paralleéle ol “les “mutants” de la
société francaise semblent s’'étre détachés de la matrice “catholique-
conservatrice” qui les ancrait a droite pour adopter 1les valeurs du
libéralisme culturel et de protection généralisée que diffusent les partis
de gauche” (préface d’'A. Lancelot, in J. Capdevielle, E. Dupoirier, G.
Grunberg, E. Schweisguth, C. Ysmal, 1981, p.10)15,

Le clivage droite-gauche recouvre, en effet, treés largement .
1l'opposition autoritaire-permissif (idem, p.49), et le vote & gauche des
couches moyennes salariées semble avoir subi le plus 1'influence de ce
libéralisme culturel, alors que celui des ouvriers demeure prioritairement
lié aux valeurs traditionnelles de gauche .

‘8i les ouvriers et les wembres des couches moysnmes salarides §'oppesent dans les
mémes proportions 4 |'idéologie conservatrice religieuse, cette opposgition se manifeste dans
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les deur groupes sociaur sous la forme de deur configurations idéelogiques différentes. Chez
les ouvriers, 1'idéolegie de gauche est essentiellement structuréde autour des valeurs de
défense collective des intéréts des travailleurs. Dans les couches moyennes salariées, ob
cette dimension est présente, mais meins importante, vient s'ajouter celle du libéralisme
culturel, ce qui indique que cette catégorie sociale est sensible & d'autres enjeur gue les
seuls enjeur économiques. =

J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schweisguth, C. Ysmal, 1381, p.160.

Dans son analyse, & un niveau européen, des contenus des expressions
de la gauche et de la droite, J. Stoetzel remarque aussi que 1'égalité est
une valeur de la gauche, puisque “dans tous les pays d’Furope occidentale
et méme au Japon, ceux qui disent que 1'égalité est plus importante que la
liberté occupent en moyenne des positions plus & gauche sur 1’échelle
politique”; mais, bien que la liberté demeure une valeur de droite, “les
personnes d’'instruction supérieure, qui se rangent souvent du c6té des
opinions de gauche, optent plutdt plus que la moyenne pour la liberté” (J.
Stoetzel, 1983, p.52).

Le libéralisme n’est-il d’ailleurs pas, depuis toujours, une dimension
inhérente & la gauche 7

La Révolution de 1783 n’a-t-elle pas traduit “une révolte des
individus contre la hiérarchie au nom de 1’'égalité” et une dénonciation de
la tradition "au nom de la liberté entendue comme autonomie”™ ? (L. Ferry,
A. Renaut, 1987, p.31 et p.33).

Et aujourd’hui, "nul ne songerait, méme & gauche, & dénoncer, comme
jadis, la “"démocratie formelle” au nom de la “démocratie réelle” [car]
chacun semble avoir compris que la seconde ne peut étre qu'un prolongement
de la premieére, que la visée de sa réalisation ne saurait en tout cas
nullement justifier sa mise entre parentheses, fiit-elle provisoire, au nom
d’une quelconque dictature du prolétariat” (idem, pp.111-112).

Tout le monde semble donc s’accorder sur le fait que "la gauche a
rejoint la droite dans la condamnation du totalitarisme et 1la
reconnaissance du caractére essentiel des libertés dites formelles”
(ibidem, p.112).

I1 parait n'y avoir aucune contradiction entre le libéralisme, dont
la tendance profonde est aux limitations de 1'intervention étatique,et la
croyance, si développée a gauche, dans les vertus d'un Etat-Providence.

C'est fondamentalement le libéralisme qui, en donnant ses cadres institutiomsels &
l'individualisme démocratique, crée les conditions 4 la fois sociales, juridiques el
politiques du développement de ['Etat-Providence. [...[] Le [ibéralisme, & 1'dpoque ol il fut
une doctrine révolutionnaire en (789, a créé les conditions d'une émancipation des iadividus
dont on voit mal comment elle pourrait se développer indépendamment d'um recours sans cesse
acery 4 1'intervention étatique.

L. Ferry, 4. Renaut, 1947, p.122-123.
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Quelle que soit la raison pour laquelle les professeurs adhérent aux
programmes des partis de gauche -défense traditionnelle de 1’'école, projet
d'une plus grande démocratisation, ou adhésion au libéralisme culturel
qu’'ils revendiquent de plus en plus- , leur pratique quotidienne de la
classe apparalt pourtant fort éloignée de ces objectifs: chez beaucoup
d’entre eux, en effet, “une orientation politique fortement ancrée a
gauche” coexiste avec “des représentations et des pratiques qui s'avérent,
souvent & leur insu, élitistes et réveélent une adhésion profonde aux
valeurs du systéme scolaire ainsi qu’a ses fonctions sociales”16 (A. Leger,
in B. Aupetit et alii, 1985, p.200).

I1 est donc inconcevable de considérer la prétendue “neutralité

sociale” des professeurs comme une "évidence incontestée”, "allant de soi”.
les stratégies individuelles de carriére, comme les comportements
pédagogiques, tenus pour “les plus neutres”, "les plus individuels” ou les

plus "universels” s’aveérent, en réalité, "les plus déterminés socialement”:
qu’il s’'agisse de 1’évaluation des devoirs!?, ou de "l'accueil réservé en
classe aux interventions des éleves qui favorise les enfants issus des
classes moyennes” ; qu'il s’agisse encore “des sentiments d’'attraction ou
de répulsion & propos de leurs éleves et dont la correspondance avec
1l'origine sociale de ces derniers a pu é&tre établie, méme 2 réussite
scolaire identique”, ou encore “"des stratégies d’'évitement a 1'égard des
établissements & recrutement populaire”!8 ou "du mouvement qui améne, par
exemple, 9 agrégés sur 10 & terminer leur carriere dans les lycées les plus
bourgeois” (idem, pp.201-202).

En effet, 1’attrait pour les établissements bourgeois est tel qu'une
multitude de demandes afflue, qu’'il faut réguler et ranger par ordre de
priorité: 1’administration admet alors que les "meilleurs” postes aillent
aux ‘meilleurs enseignants”, de sorte que "1’élite va a 1'élite” (A. Leger,
1983, p.32).

[a probabilité pour un N.4. d’'étre nomeé dans un Etablissement populsire ou trés
populaire est 6 fois plus grande que celle d'un agrégé. 4 ['opposé, bien que les postes situés
dans les lycdes trés bourgeois soient les plus abondamment offerts, un N.A. aura 2 fois moins
de chances d'y accéder qu'un agrégé. Le poids respectif de chague grade 4 ['intérieur de
chaque type social d'établissement s'en resseat profondément. ('est ainsi qu'il y a 6,7 fois
plus d'agrégés que d'auriliaires dans les lycées bourgeois et 2 fois plus d'suriliaires que -
d'agrégés dans les lycées trés populaires. [...] Quant 3 la catdgorie centrale, celle des
certifids, elle est aussi la plus représentde dans les dtablissements intermédiaires, dans les
lycées sacialement mirtes.”

4. Leger, 1983, pp.32-33.

Dans la course et la concurrence qui opposent les professeurs pour
1’acees aux établissements bourgeois, les agrégés d’un certain age sont
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donc reconnus comme les "meilleurs’1?, puisque si "10% d’entre eux ne
peuvent éviter de commencer leur carriére dans les lycées populaires,
tandis que 43% d'entre eux peuvent prétendre d’'emblée aux lycées les plus
bourgeois, dés 1’a8ge de 35 ans, tous ont définitivement quitté les lycées
ouvriers.  (idem, pp.33-34).

Les wvariations des pratiques et des stratégies de carriére selon
1’origine sociale des professeurs, la profession de leur conjoint, le
grade, le niveau de rémunération, la spécialisation, la section
d’enseignement, 1’appartenance sociale de leur public scolaire -toutes ces
caractéristiques qui confeéerent a 1’'enseignant une position subalterne ou
valorisée—~, sont secondaires au regard de "1'unité profonde que constitue
1'adhésion commune aux valeurs de 1’école (y compris a la sélection qu’elle
opére), que seule une petite minorité remet en cause” (A. Leger, in B.
Aupetit et alii, 1985, p.202).

Dans cette perspective, les revendications professorales, en invoquant
“1’intérét général”, endosseraient 1’ "alibi démocratique d’'un enseignement
de qualité pour tous”, alors qu’elles ne visent que la revalorisation de la
fonction enseignante (augmentation des salaires pour occuper une place
moins subalterne dans 1la hiérarchie des petits bourgeois, meilleure
qualification pour légitimer une augmentation salariale, accroissement des
moyens matériels, etc)... ’comme si les enseignants se situaient au-dessus
ou en dehors de la lutte des classes et comme si dans 1’école elle-méme
pouvaient étre neutralisées les contradictions de classe” (A. Leger, 1983,
p.79).

Jamais dans 1’histoire la promotion des classes pauvres, pas plus que
1'intérét  général, n’auraient été le mobile aux revendications
professorales, méme quand celles-ci auraient abouti & de nouvelles
politiques scolaires: ainsi 1’extension de 1l'obligation scolaire se serait-
elle doublée d’un systéme d’orientation, afin d’éliminer les individus
originaires des classes populaires qui auraient précisément pu profiter de
ces mesures.

['union sacrée qui s'est réalisée depuis un siécle eatre le prolétariat el la petite
bourgeoisie pour ‘défendre” 1'école lalque ne semble jamais présemter un centemy de clagse
§lobalement favorable aur classes populaires. [...] ['extension de la scolarité obligatoire se
retrouve de fait investie par ['idéelogie méritocratique, puisqu'elle est indissolublement
accompagnée de projets draconiens d'orieatation. Le ministre du Front Populaire Jean lay est
certes le premier & porter ['obligation scolaire 4 (4 ans, mais le premier aussi 4 mettre en
place un systéme d'orientation. ”

4. Leger, [383, pp.99-100.

La dénonciation de cette contradiction entre aspirations
démocratiques, progressistes, d’une part, et, nature des comportements
pédagogiques et des scheémes pratiques du jugement d'autre part, a cependant
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“toutes les chances de rester largement méconnue tant que les luttes
idéologiques menées par les différents appareils syndicaux et politiques
demeureront centrées sur les questions de société & caractére global et
ignoreront les pratiques quotidiennes, [...] structurées par les modeles
scolaires dominants et par les intéréts de classe du corps enseignant”™ (A.
Leger, in B. Aupetit et alii, 1985, p.205)20,

2.23- Une oridine sociale modeste.

Certains s’'accordent pour dire que “depuis les années 1950, la
démocratisation du systéme éducatif, a rapproché, aussi politiquement, les
différents ordres d'enseignement”, de sorte que "instituteurs, professeurs,
assistants ou maitres assistants, souvent issus de milieu modeste , par
fidélité a leurs origines, ont donné des militants en grand nombre, aux
partis de gauche” (Selon V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, et R.
Mouriaux, 1985, p.251).

La fidélité a des origines modestes parait cependant une explication
fort contestable de 1'orientation politique des professeurs.

D’une part, on sait que la classe ouvriére a un effet d’acculturation
politique d’autant plus grand que les individus sur lesquels il s’exerce
sont moins scolarisés.

Quand des membres de la classe ouvrieére ont, en effet, suivi des
études moyennes ou supérieures (ce qui semble étre le cas de la majorité
des professeurs du second degré), 1ils manifestent un degré moindre de
politisation, signe d'"une grande perplexité politique” résultant peut-étre
de ce "conflit entre normes de classe, liées & 1’'origine sociale [...] et
normes découvertes au cours (ou du fait) de la prolongation des études”,
1’enfant étant exposé aux normes du milieu scolaire et aux normes des
classes supérieures dont les membres se retrouvent proportionnellement plus
nombreux a mesure que s’'éleéve le niveau d’études, normes qui s'averent étre
étrangeres a son groupe d’appartenance (G. Michelat, M. Simon, 1977,
p.194).

Ce conflit, il est wvrai, “atteindrait son niveau maximum, quand le
degré d’appartenance objective a la classe ouvrieére est le plus élevé”,
c’est-a-dire chez des individus fortement insérés dans la classe ouvriére,
ce qui semble épargner nos professeurs; la remarque valait néammoins la
peine d’étre notifiée.

D'autre part, la “démocratisation du recrutement des professeurs”
reste a nuancer.

I1 est vrai qu'avec la démocratisation de 1’'enseignement, la crise et
le chémage, on aurait pu s'attendre & une fuite et un refuge d’'une
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proportion de plus en plus importante d’enfants de milieu populaire vers un
métier désormais rendu possible et attrayant par la sécurité et la
stabilité qu’'il offre.

Certes, l’'origine sociale des professeurs s’est modifiée au long des
siecles, mais pas vraiment dans le sens d’'une démocratisation21i.

Les professeurs seraient encore bien plus nombreux qu’'au début du
siecle & provenir d'un milieu de professions libérales, et presque deux
fois moins nombreux & étre issus de famille ouvriére; le méme phénomene
semble se produire chez les instituteurs22,

D’abord la génération des peéres des professeurs s'est socialement
élevée par rapport a celle de leurs grands-péres paternels23,

21% des professeurs ont un grand-pére patermel agriculteur, 4% seulement ont un pére
agriculteur; 22% ont up grand-pére artisan-commergant, [{% seulement ont un pére artisan-
compergant. De méme (5X seulement des grands-pdres étaient cadres supérieurs ou membres de
professions libérales, alors que 29% des péres ['étaient. Il en est de méme pour les
professions enseignantes: [IX des péres étaient instituteurs contre 5§ des grands-péres
paternels, et 123 des péres étaient professeurs contre J¥ des grands-péres patersels,”

¢ Vimcent, 1967, p.234.

Le schéma traditionnel grand-pére agriculteur/pére instituteur/fils
professeur, peut-étre plus fréquent & la Belle-Epoque, n’est plus vérifié
aujourd’hui, surtout dans sa terminaison, en ce qui concerne l’ascendance
paternelle (le modele se vérifie davantage pour 1'ascendance maternelle).

En effet, au niveau des grands-péres paternels, les deux catédories
les plus représentées restent les agriculteurs et les artisans-commercants
(45% des peres instituteurs sont fils d’agriculteurs), résultat de
1’ "histoire politique de notre pays” qui organisa et toléra la promotion
sociale essentiellement "au profit du monde agricole “rassurant”™ ou du
monde “conservateur” des petites entreprises capitalistes”™ (G. Vincent,
1967, p.263).

Mais au niveau des peéres des professeurs, les instituteurs ne sont
plus les plus gros fournisseurs de 1l’'enseignement secondaire: 11% seulement
des professeurs sont enfants d’instituteurs ( ils étaient 14,9% en 1800-
1914) contre 29% issus de cadres supérieurs et de membres de professions
libérales (ils n’étaient que 13,6% en 1900-1914), et 12% sont fils de
professeurs (contre 6,3% en 1900-1914); par ailleurs, les peres
agriculteurs, artisans ou commercants sont bien moins nombreux qu'ils ne
1'étaient au début de ce siecle (15% contre 33,1% en 1800-1914) et les .
professeurs fils d’'ouvriers sont deux fois moins nombreux qu’a cette époque
(4% contre 9,2%) (idem, p.262 et p.265).

Par ailleurs, si "vers 1970, le quart environ des professeurs en poste
était issu des classes populaires urbaines ou rurales, un autre quart de la
bourgeoisie et des fractions supérieures des classes moyennes, le reste se
répartissant entre différentes fractions des classes moyennes pour
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lesquelles 1'acceés au professorat correspondait certainement 4 une
promotion sociale” (J.M. Chapoulie, 1987, p.57), "1l’examen des probabilités
d’acceés au professorat selon 1’origine sociale conduit & nuancer [...] le
caracteére "démocratique” du recrutement de cette profession” (idem, p.83).

‘[Pour les générations nées entre 1930 et 1940/, toutes les catégories qui se
rattachent aur classes populaires ont une probahilité d’accés au professorat au moins deur
fols inférieure & celle de la moyenne de leur génération; au coniraire, les fils et filles
d'enseignants accédent au professorat avec une fréquence trés élevée, beaucoup plus souvent
péme que les enfants issus des catégories de cadres socialement proches’

J.H. Chapoulie, 1987, p.8J.

Selon A. lLeger, les cadres supérieurs sont la catégorie d’origine la
plus représentée dans 1’'absolu, avec 27% des enseignants du secondaire, et
leur prédominance relative est accrue si 1l’on tient compte du fait qu'ils
ne représentaient, en 1975, que 6,7% de la population active (A. Leger,
1983, p.57).

Mais on ne peut, pour autant, parler d’origine bourgeoise, car “ce
n'est pas au grand capitalisme industriel et bancaire, ni aux milieux
d’'affaires que les professeurs se trouvent directement liés par leurs
origines”: B60% d'entre eux viennent en effet d'une famille de cadres moyens,
de cadres supérieurs, ou d'enseignants, et se caractérisent donc par une
"origine petite bourgecise” (idem, p.59).

Soulignons toutefolis que 1l'origine sociale des professeurs influe sur
le cursus et la réussite scolaires, de sorte que “le processus de sélection
qui conduit au professorat n’'est pas identique pour toutes les catégories
sociales” (J.M. Chapoulie, 1987, p.65).

D'abord, si les chances objectives d’accéder au professorat sont
différentes selon la catégorie sociale d’'appartenance, il en est de méme
des chances subjectives.

les fils des classes supérieures n’envisageaient pas nécessairement
des études menant au professorat; ce n'est qu’"a 1’issue de réorientations
qu’'ils imputent eux-mémes & des circonstances fortuites” qu'ils se sont
présentés au C.A.P.E.S. ou & 1’'agrégation (idem, p.59).

‘[e différenciation interne la plus nette entre les logiques sociales ayant conduit au
professorat est sans doute celle qui oppose, d'ume part, les trajectoires suivies par une
partie importante des hommes originaires des classes moyennes, ef, surtout, des classes
supérieures, qui ne sont parvenus & leur profession qu'd ['issue d’échecs scolaires relatifs
dans des orientations vers des carriéres ou des études socialement plus valorisées et, d’autre
part, les trajectoires suivies par la quasi-totalité des femmes, ainsi que par les bommes
issus des classes populaires pour lesquels |'accés au professorst a été la sanction noraale
d'une bonne adaptation aur études.”

J.Y. Chapoulie, 1987, p.121.
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L’origine sociale conserve aussi une incidence sur le déroulement de
la carriére, d'autant plus importante qu’'il s’agit des femmes: les agrégées
viennent, en effet, d'un milieu plus élevé que les capésiennes, et, 2
fortiori, que les certifiées par intégration ou les M.A..

Pour les hommes, les 1inégalités d’origine sociale sont moins
sensibles: la proportion d’'enfants de familles aisées est & peu pres
indépendante du grade, "parce que le corps des certifiés sert de ‘refuge’ a
certains étudiants issus de la bourgeoisie et des fractions supérieures des
classes moyennes, qui n'ont pas bénéficié d’une réussite scolaire
suffisante pour leur assurer 1l'accés aux filieres d’études ou aux
professions socialement les plus valorisées” (ibidem, p.80).

Concernant les hommes, on peut méme dire que "les "bons” éléves
originaires des classes moyennes et populaires ont plus de chance que les
éléves issus de la bourgeoisie d’'étre recrutés comme professeurs, parce
qu'ils sont moins soumis & des principes de hiérarchisation concurrents de
ceux de l'école, et parce que leur valeur sociale (par exemple sur le marché
du travail) se réduit 2a leur valeur scolaire, c’'est-a-dire a leur seule
capacité a obtenir des diplomes” (J.M. Chapoulie, 1974, p.196).

L'origine sociale des enseignants du secondaire 5'éléve régulidrement avec leur Zrade
(1% des agrégés contre 34% des certifiés et J3X des maitres rectoraur ont un pére cadre
supérieur ou professeur). Toutefois ce mouvement résulte uniquement du poids aumériquz des
femmes car il ¢st de sens contraire en ce qui concerne les hommes. Ainsi 554 des agrégées sont
filles de professeur, de cadre supérieur ou de gros patron, contre 42¥ des certifiéss ot
geulement J6¥ des M. 4., alors qu'un mouvement inverse améne les hommes originaires des classes
popilaires & étre légérement plus nombreur au somwet de la hidrarchie qu'a sa base.”

4. Leger, 1983, p.53.

A réussite scolaire égale, 1’'orientation entre les filieres est
néanmoins différente, moins favorable pour les professeurs issus des
classes paysannes, du prolétariat ou méme des fractions inférieures des
classes moyennes (petits travailleurs indépendants), que pour ceux en
provenance des classes supérieures: le passage plus fréquent de ces
derniers par les classes préparatoires rend “plus probable un succes
ultérieur & 1’'agrégation, ou, tout au moins un succes rapide au C.A.P.E.S.
théorique”, et leur évite ainsi un recrutement comme auxiliaire (J.M.
Chapoulie, D. Merllié, 1975, p.460).

Méme & 1’'Ecole Normale Supérieure de Saint-Cloud, destinée, des 1882,
a2 former des inspecteurs primaires, le personnel des écoles normales
départementales ainsi que des écoles primaires supérieures, et qui fut
longtemps "le symbole de la promotion par 1'instruction que la République
triomphante dispense généreusement & ceux d'en bas”, 1le recrutement
populaire diminue avec la réforme de 1966 et perd son caractére réellement
démocratique24(J.N. Luc, A. Barbe, 1982).
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Si "les instituteurs ont un peére artisan, commercant ou paysan, 3 fois
plus souvent que les universitaires, et, en se limitant aux instituteurs de
40-59 ans, c’'est plus d'un sur deux dont le pe&re était paysan, artisan,
commergant ou ouvrier” (F. de Singly, C. Thélot, 1988, p.193), professeurs
et instituteurs tendent néanmoins & se rapprocher au regard de 1’origine
sociale, sans connaitre pour autant une communauté plus grande
d'appartenance aux couches populaires.

On note [...] en {977 pour les instituteurs ['augmentation du recrutement parsi les
éléves des écoles normales de |'origine profession libérale et cadre supérieur par rapport &
ce type d'origine pour les enseignants en poste en 1970 (igés de 35 4 52 ans) oi il ne
prédoninait alors que pour les femmes. On observe parallélement une baisse du recrutement daas
les catégories exploitants agriceles et ouvriers chez les hommes”

F. Desbrousses, 1382, p.460.

Il existe “une tradition de pensée séculaire eraltant les maitres d'école et les
créditant a priori de toutes les vertus démecratiques. 0Or, les études sur ['origine sociale
élevée des enseignants (et plus encore des fempes enseignantes), sur la profession erercée par
leurs conjoints, ou sur le devenir professionnel de leurs enfants, indiquest une reproduction,
sans risques notables d'ouvriérisation, de ligndes homogénes d'enseignants et de cadres. On
peut en conclure que prefesseurs et instituteurs n'ont sans doute jamais 6té aussi distants
socialement qu'aujourd 'hui des éléves d'origine populaire,”

4. Leger, In B. dupetit et alii, 1985, p.193.

Si une prétendue fidélité & des orig_ines modestes ne peut expliquer
1’orientation & gauche des professeurs, pour la simple raison que, "1’ image
de 1'enseignant "fils du peuple” a toujours bien moins appartenu au domaine
de la connaissance sociologique qu’ad celui du mythe, [et qu’] elle s’avere
aujourd'hui plus éloignée que jamais de la réalité” (A. Leger, 1983, p.58),
le recrutement des enseignants & partir d’'individus issus de familles de
fonctionnaires mérite néanmoins que 1'on y attache quelque attention.

En effet, si 7"2/3 des enseignants sont issus de familles dans
lesquelles ni le peére ni la meére n'est ou n’était fonctionnaire”, 1/3
d’entre eux proviennent de parents employés dans la sphere publique (F. de
Singly, C. Thélot, 1988, p.193).

Les probabilités d'acces au professorat seraient toujours plus fortes
pour les fils des membres de 1'enseignement que pour les fils de cadres
moyens ou supérieurs.

Ces différences ne refléteraient pas seulement “des inégalités
d’orientation ou de réussite scolaire dans 1’'enseignement secondaire”, mais
bien plutdt "la soumission aux hiérarchies de 1’éccle et la valorisation
différentielle du statut de fonctionnaire, [...] 1'adhésion aux valeurs
scolaires et, en particulier, 1’'attrait pour les activités intellectuelles
désintéressées, littéraires ou scientifiques”; or, ces dispositions ont
toutes les chances d’'étre particulieérement fortes pour tous ceux dont “la
position sociale est tout entiere définie par le rapport & 1'institution
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scolaire et dont la culture de classe coincide presque complétement avec la
culture scolaire, c’est-a-dire pour les éléves issus des (fractions
intellectuelles des classes moyennes” (J.M. Chapoulie, D. Merllié, 1975,
p.469).

Le recrutement des professeurs parmi les enfants de fonctionnaires est
d'ailleurs plus évident en haut qu’en bas de la hiérarchie: “42% des
enseignants du supérieur, 35% des agrégés et certifiés du secondaire, et
32% des enseignants du technique, des maltres auxiliaires ou des P.E.G.C.,
et des instituteurs, sont issus d'une famille oli le pére ou la mére était
fonctionnaire” (F. de Singly, C. Thélot, 1988, p.193).

Si 1’on s'est longtemps attaché, sans grand résultat, a chercher dans
la profession du pere, parfois dans celle du grand-pere, un élément
susceptible de rendre compte de 1l’'orientation & gauche des professeurs, on
n’a peut-étre pas assez mesuré 1'importance du recrutement professoral au
sein de familles appartenant & des degrés divers & la fonction publique;
or, cet élément a toute sa place ici quand on connait 1’attachement de la
fonction publique 2 1’idéologie de gauche et 1’'importance et la précocité
des phénoménes de socialisation politique au sein de la famille.

2.24~ Un esprit de corps menacé.

La présence d'une forte tradition de gauche au sein du milieu
professoral ne doit cependant pas masquer 1’existence de divergences
internes.

Nous l'avons vu, qu’'ils soient sympathisants, votants ou candidats,
les professeurs, s’'ils manifestent une nette préférence pour les partis de
gauche, se répartissent néanmoins sur tout 1’échiquier politique.

Cette disparité dans les opinions exprimées par les professeurs
s’expliquerait par des différences indiciaires, certains auteurs allant
jusqu’'ad affirmer que, chez les fonctionnaires, “le clivage politique
recouvre exactement le clivage indiciaire” (J.F. Kesler, 1966, p.363).

C. Baudelot, R. Establet et J. Malemort remarquent aussi, a juste
titre, qu’il y a "des” fonctionnaires, et & plus forte raison “des”
enseignants, dont la situation n’est pas identique, et, pour certains
d’'entre eux, guere "florissante”.

Ils distinguent ainsi les “"titulaires”, du personnel “"hors statut”,
mélange hétéroclite de contractuels, auxiliaires, vacataires.

Ces derniers, plus nombreux dans les colldges que dans les lycées, et
dans le technique que dans 1’enseignement général, seraient aussi moins
avantagés au regard de la sécurité de 1’emploi, mais aussi du montant des
retraites et surtout des traitements: selon ces auteurs, les non-titulaires
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représenteraient, au moment de leur enquéte, 23% du personnel de
1’éducation Nationale, soit 1 sur 5, les maitres auxiliaires figureraient
dans une proportion de 25-30%¥ dans les lycées classiques, 40%¥ dans les

C.E.S. et lycées techniques, 39 & 45% dans les C.E.T.; quant aux salaires,
ceux des M.A. seraient de 30% inférieurs A& ceux des titulaires (C.

Baudelot, R. Establet, J. Malemort, 1974, pp.197-198).

Reprenant leur calcul de la part de plus-value rétrocédée aux diverses
catégories d’enseignants, ils 1’évaluent & 41% du salaire mensuel des
agrégés, contre 24% de celui des professeurs certifiés, et seulement 6,9%
du traitement des instituteurs (idem, pp.227-230): les instituteurs
seraient des quasi-prolétaires, alors que les agrégés appartiendraient
incontestablement & la petite bourgeoisie.

J.M. Chapoulie souligne également 1le “maintien d’une notable
dispersion des rémunérations & 1’intérieur du corps professoral, si bien
que, dans toutes les périodes, il est impossible de considérer qu’il existe
une condition économique unique associée au professorat” (J.M. Chapoulie,
1987, p.219).

I1 remarque également 1’existence de “privilégiés” et de "prolétaires”
de 1’enseignement, une fraction du corps professoral ayant toujours
bénéficié de revenus assez élevés.

Jusqu’en 1945, en effet, les agrégés parisiens, et aujourd'hui, les
professeurs des classes préparatoires, sont largement favorisés: avec un
salaire de base identique & celui des autres agrégés, ils bénéficient d’'un
horaire allégé qui leur autorise 1’accomplissement d’heures supplémentaires
payées & un taux plus élevé que celles des autres agrégés, et la
réalisation de travaux annexes rémunérés (jurys, heures supplémentaires
dans d’autres établissements) (J.M. Chapoulie, 1974, pp.174-175).

La disparité des conditions ne tient pas seulement & cette dispersion
des traitements liés au grade ou & 1’ancienneté, mais aussi aux différentes
situations du conjoint.

Or, on 1l'a vu, les femmes se distinguent fortement de leurs collégues
masculins puisque si “les trois quarts des professeurs femmes non
célibataires sont mariées & des hommes dont le revenu est au moins égal au
leur, prés de la moitié des épouses de leurs collégues hommes occupent des
emplois de cadres moyens ou d'employées ou sont inactives” (J.M. Chapoulie,
1987, p.238).

Par ailleurs, “les professeurs appartenant aux ménages dont les
ressources sont les plus faibles ne tentent guére plus souvent que leurs
collegues plus favorisés d’augmenter leurs revenus en recherchant ou en
acceptant des activités accessoires” (idem, p.238), ce qui tend & accentuer
encore les inégalités de conditions au sein de ce méme milieu
professionnel.

"Selon les résultats de ['erploitstion statistique de notre enmquéte, le tsur de
pratique des diverses activités rémunérées accessibles sur professeurs dépendeat du sere et du
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grade [...] mais ne sont pas significativement [iés & la profession du conjoint. {...] §i 'on
zel & part une petite minorité de professeurs qui, exergant dans certaines disciplines et dans
des villes assez importantes pour qu'il s'y trouve un marché des legons particuliéres et des
heures dans des cours privés, multiplient les activitds accessoires rémunératrices et gemblent
disposer parfois de revenus trés élevés, il apparait que la plupart des professeurs tendent i
adapter leur mode de vie aur ressources que leur assurent leurs fonctions statutaires,
aurquelles ils a'ajoutent que les compléments les plus immédiatement & leur portée.”
J. ¥, Chapoulie, 1987, p.234.

La position indiciaire n'agit cependant pas de fagon mécanique sur la
politisation des individus, comme en témoignent les "différences observées
dans les pratiques et surtout dans les opinions (spécialement politiques)
parmi les occupants de positions identiques” (P. Bourdieu, 1984, p.14).

I1 faut aussi tenir compte de leur “appartenance subjective”, de leur
"relation pratique ou représentée a la position” (idem, p.14).

Celle-ci n'est d’'ailleurs pas le fait de simples facteurs individuels
ou strictement instantanés: 1'individu pense toujours sa position dans
1'"espace social”, et/ou dans le “temps social”, synchroniquement ou
diachroniquement, relativement & des cadres ou & des groupes de référence
qui s'offrent a lui, et qui déterminent sa “stratégie”.

e fonctiomnaire débutant classé employé ou cadre moyen par [a statistique de
I'LN.S.EE réve déji du poste qu'il eccupera & 45 ans o on le retrouvera cadre supérieur.
Ce n'est pas qu'un réve: déji la gestion de som budget personnel le prépare, il planifie ses
naissances et pense & ['éducation de ses fils. [...[] C'est sur cette base que s'édifient les
traits réellement importants d'une conception idéelogique de la socidlé, que se rassemblent
ceur qui en profondeur se ressemblent. Il est faur qu'un privilége obteny 4 ['instant ¢
détermine & 1'instant t une mentalité (transhistorique, transculturelle) de privilégid. [...]
C'est en ce point que s'établissent des positions de classe. Position, au sens militaire du
pot: impliguant une cartographie du paysage, une stratégie (offensive ou défensive), ume base
d'appui (solide ou fragile). De classe: rarement & ce niveaw essentiel, !'individu peut penser
seul, sans référence 4 d'autres individus qui se trouvent em profondeur dans la aéme situation
que lui, ai surtout sans le receurs obligé & des organisations de classe”

C. Baudelot, R. Establet, J. Nalemort, 1874, pp.44-45.

‘[es agents [...] peuvent se situer plutét dans |'espace social, appréhendé
pratiquesent 3 travers le groupe de résideace ou le groupe professionnel, ou plutdt dans le
temps social, pratiquement saisi 4 travers la trajectoire de la lignée, médialion entre
['histoire de la classe et ['histoire individuslle, et la trajectoire propre, passée et .
escomptée, c'est-d-dire plus précisément & travers les modifications brusques de la pente de
ces trajectoires, ascendantes ou déclinantes.”

P. Bourdieuw, 1984, p. 4.

Si "plus de la moitié [des enseignants] n’ont pas le sentiment
d'appartenir & une classe sociale” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin,
R. Mouriaux, 1985, p.293), H. Desbrousses dans son analyse du vocabulaire
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des enseignants, précise la dispersion des catégories de professeurs a
1’égard du sentiment d’appartenance a une classe sociale2S, certaines
d'entre elles niant purement et simplement 1' existence d’'un tel principe
de division de la société.

Selon elle, les agrégés et certifiés se situeraient dans la société
"en fonction de catégories transhistoriques” avec une référence trés forte
a4 des thémes comme la "Culture”, la "Connaissance”.

S'identifiant & 1'élite, par opposition & la masse inculte, ils
marqueraient ainsi leur extériorité & 1’'égard du monde de la production
matérielle et des formes concrétes de luttes sociales et politiques qui s’y
déroulent: le rdle qu’'ils jouent en tant que couche sociale est avant tout
un rdle professionnel, et non politique, et la participation électorale, la
représentation politique ou 1la direction des affaires, dont témoigne
1'histoire de la "République des professeurs’, ne sont jamais évoquées.

Les professeurs non titulaires ne s’'identifieraient pas & une telle
fonction de conservation et de transmission d’une Culture "désintéressée”.

Ils reconnaitraient davantage 1'existence des classes sociales, parmi
lesquelles ils ont quelque difficulté & se situer: si certains d’entre eux
se placent parmi 1’'élite, parmi les “intellectuels”, ou tout simplement au
sein de la fonction publique, beaucoup disent occuper une place
intermédiaire entre les "classes supérieures” et la “classe ouvriere’.

Presque tous font état de leur position intermédiaire par rapport 4 d'autrss
catégories sociales, en termes de gradation du supériesr 4 ['inférisur, se référant
essentiellement & un péle aur cadres supérieurs et professions libérales, et & 1'sutre aur
ouvriers [...] ressentant leur absence de stabilité dans la profession, comme relevant i la
fois de la profession indépendante intellectuelle (profession libérale), sans aucun de ses
avantages, et de la situation incertaine de proldtaire’

H. Desbrousses, (982, pp.430-431,

Pour ces maitres auxiliaires, la classe ouvrigre n’'est jamais citée
comme “inférieure”: cette valorisation correspondrait & leur souhait de
voir les 1luttes ouvriéres appuyer leur mouvement revendicatif contre
1’Etat-patron qui les exploite.

Les instituteurs, quant & eux, parleraient davantage de 1leur
appartenance a la fonction publique, des contradictions de leur position
dans la société, limitée d’'un c¢Oté par la “petite bourgeoisie” et de
1’autre par la "classe ouvrigre"26,

Le sentiment d’'appartenance & un méme corps ne fait guere non plus
1’unanimité.

“Avec les instituteurs, apparait la référence du “corps’, & la forme de la société, &
3a forme politique définie. Les instituteurs se référent & un passé commun qui les avait
constitués en corps homogéne comme représentants de la Rdpublique dans la société, Bienm qu'ils
soulignent les clivages entre catégories d'enseignants, ils reconnaissent dans leur majorité
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l'existence d'un corps eageignant (de !'instituteur 3 ['Université), défini daas sa relation
au monde extérieur, par sa fomction (méme travail, continuité & travers les enfants, formation
des générations dans la seciété). les enscignants du secondaire, et les titulaires en
particulier, divisés par grades et par matiéres, détenteurs de connaissances portant sur des
contenus particuliers (appropriables de fagen privée) se définissent plus fréquemment par
rapport 4 eur-mémes (caste, corporation), 4 leur enseignement, 4 un systéme clos, rarement ais
en relation avec 1a société. Paradoralement, cette cloture sur eur-mémes, sembie les coaduire
& perceveir ['inconsistance et 1'hétérogénéité de la notion de corps enseignant, plutdt gue
1'unité d'ensemble de ce corps par rapport 4 sa destination sociale’
4. Desbrousses, 1982, p.425.

Un corps se définit, en effet, quand "une méme profession rassemble
des individus en un ensemble cohérent, [...] unis en une organisation dotée
d’'une position stable juridiquement protégée par 1’'Etat, [...] soudés par
des rites, des modes de recrutement communs, une méme vision collective
d’'eux-mémes, [...] une qualification professionnelle [...] identique, [...]
des perspectives de carriére homologues en rapport avec les exigences de
recrutement de leur corps” (M.C. Kessler, 1986, p.9 & p.12).

Or ces caractéristiques propres aux corps -communauté de
qualification, de compétence, de recrutement, de statut, de carriére qui
forme des “micro-sociétés dotées de personnalités particulieres” (idem,
p.12) et qui forge une “collectivité transcendante soudée par le partage de
valeurs communes” (ibidem, p.155)- paraissent bien défaillantes en ce qui
concerne le “corps professoral”.

Il est vrai que 1'"esprit de corps’, particuliérement développé dans
les "grands corps’, nécessite certaines conditions: effectifs réduits,
carrieére aisée, possession d’un gouvernement interne, “sévere sélection des
concours entrainant des apports extérieurs limités et un sentiment fort
d’appartenir & 1’élite (ibidem, p.155 et p.162), conditions que le milieu
professoral ne réalise qu’imparfaitement.

‘Des effectifs restreints soudent un groupe. Outre qu’'ils faciliteat la gestion, ils
permettent |'établissement de liens de solidarité entre ses membres, facilitent
['apprentissage de valeurs cellectives. [...[ lLes membres des grands corps sont trés
conscients de leur compune valeur forgée dans la sévére sélection des concours, dans les
apprentissages subis au sein du corps. Ces épreuves initiatiques compunes créent un sentiment
d'unité. L[a fierté d'appartenir & une méme société réduite et prestigicuse achéve de souder
les membres du corps en ua bloc. ”

N.C. Kessler, 1386, p.155 el p. (62,

L'étendue de 1'effectif et 1’hétérogénéité de recrutement et de

carriére sont les premiers obstacles & 1’installation d'un réel esprit de
corps.
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Leur trop grand nombre fait que, "plusieurs centaines de professeurs ne
peuvent que se fondre parmi les classes moyennes”, alors qu’autrefois
"quelques dizaines d'agrégés, dans une ville de province, pouvaient se
prendre pour une élite -encore qu’il ne faille pas sombrer dans 1'illusion
rétrospective” (A. Prost, 1968, p.454).

Il y 2 [5 ans, les lycdes comptaient queiques dizaines de professeurs qui se
connaissaient tous. [...] Cet univers limité et stable connaissait des tensions internes entre
catégories hidrarchiques: agrégés, certifids, maitres auriliaires. Aujourd’hui, [‘afflur de
nouveaur maitres brouille ces données traditionnelles: avec 100 ou 200 professeurs, les lycées
sont devenus des usines oi 1'on ne comnait que ses collégues les plus proches par la classe ou
la discipline”.

4. Prost, 1963, p.452.

Au 01/01/88, on compte 847.000 enseignants rémunérés sur le budget de
1'Education Nationale, dont 36% exercent dans le premier degré (306.763
dont 75.279 en pré-élémentaire, 208.648 en é€lémentaire et 21.586 en
spécial), 42% professent dans le second degré (352.573 dont 188.865 en
college, 97.043 en lycée et 53.316 en L.P.); les enseignants du secteur
privé sous contrat représentent 14% du total (41.425 en premier degré et
78.578 en second degré) et ceux du supérieur hors recherche moins de 5%
(41.089) ( Données Sociales, 1880, p.321).

Les instituteurs et enseignants des premier et second degrés publics
passent de 659.000 en 1987 & 681.00 en. 1891, représentant 76% des
enseignants du Ministére de 1’'Education Nationale; le nombre de personnes
ayant le grade d’instituteur ou de directeur d’'école, qu’'elles enseignent
ou non, est estimé a 322.000 au 01/01/90; 1’augmentation dans le secondaire
est de 6,4% entre janvier 1987 et janvier 1991 (Données sociales, 1993,
pp. 91-92).

Ensuite, les professeurs sont, on le sait, "tres différents par les
obligations de service, les rémunérations, les pratiques pédagogiques, le
rapport a 1'autorité administrative, les stratégies de carriére, et sans
doute par 1’'origine sociale et 1’'appartenance subjective de classe” (J.M.
Chapoulie, 1974, p.189).

Ils sont aussi extrémement divisés et hiérarchisés, par grade, par
statut, par discipline, par ancienneté, par classe et par type
d'établissement, ce qui “contribue & rendre floue 1'identité sociale
associée au titre de professeurs, [...] et, corrélativement, entraine le -
développement d’'intéréts catégoriels différents et 1’affaiblissement du
sentiment d’appartenance & une méme profession” (idem, p.190).

Cette hiérarchisation constitue peut-étre un moyen d’'auto-défense, une
maniére de faire face & un afflux croissant d’apports extérieurs qui
abaisse le prestige social de la profession tout entiére, pourtant déja
largement atteint.
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Quoi qu’il en soit, 1’Education Nationale apparait comme une
organisation oui "les tdches sont diversifiées” et ol "les personnels ne
sont pas tous d’'un niveau de qualification équivalent”, autant d’éléments
"générateurs d’'inégalités et de tensions, [...] peu propices & 1’éclosion
d’'un réel esprit de corps” (M.C. Kessler, 1986, p.335).

Enfin, nous ne reviendrons pas ici sur les multiples facettes de la
crise d'identité et de 1légitimité qui amenuisent 1’attrait et le prestige
de 1la profession27: la crise d’identité & laquelle les professeurs de
colleége sont confrontés vient aussi, en partie, d’'une "image de soi non
gratifiante”, d’un “sentiment de non reconnaissance sociale”, d'une
"impression que les enseignants ne sont pas aimés dans 1l’'opinion publique,
qu’ils sont dévalorisés dans les médias, qu’'ils ne sont pas appréciés a
leur juste valeur” (L. Demailly, 1991, p.120).

Les professeurs n’'ont plus le sentiment d’appartenir & une élite.

Ils ont perdu cette mission d'incarner “une société civile émancipée
des dogmes” qu’ils avaient encore dans une société ol les “problémes
étaient idéologiques” (A. Prost, 1968, p.454) et ne répondent pas &
1’'exigence de technicité que nécessite aujourd’'hui 1'évolution économique.

A cela ajoutons la “concurrence avec les agents d’'autres institutions
prétendant a3 la diffusion de la culture (maisons de la culture,
associations culturelles diverses, radio, télévision)”, la “croissance du
nombre de cadres supérieurs [qui]l a augmenté la proportion d’emplois
supposant une qualification formelle analogue & celle exigée par le
professorat”, et la “croissance du nombre de postes dans 1'enseignement
supérieur, [quil, en privant 1’'enseignement secondaire d’'une partie des
agrégés, a diminué les possibilités offertes antérieurement aux professeurs
de 1’'enseignement secondaire d’'effectuer certains travaux de critique ou de
journalisme socialement valorisants”™ (J.M. Chapoulie‘. 1974, p.177).

Enfin, 1’'élévation générale du niveau d’instruction de 1’'ensemble de
la population francaise, en provoquant une augmentation du nombre des
parents d’éléves ayant bénéficié d’'une scolarité longue, a porté ces
derniers a mettre en doute les compétences des professeurs en ce qui
concerne 1'éducation de leurs enfants, entrainant ainsi une “diminution
relative de la qualification culturelle des professeurs” (idem, p.166).

Mais 1’'enseignant n'est pas seulement dévalorisé dans son réle et sa
fonction: il 1l'est aussi dans son statut de "fonctionnaire”, et F. de.
Singly et C. Thélot ont révélé ce que ce mot comporte d’'implications
négatives.

Le “fonctiomnaire” n’est-il pas, en effet, décrit comme un travailleur
"sans grande implication personnelle”, “protégé par son statut”, “au
chaud”, "dans un cocon”, “lent” plutdét qu’"efficace”... attributs peu
vénérés dans une société reposant sur "1'idéologie du mérite et de la
réussite professionnels” et glorifiant davantage "1'engagement dans le
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travail, 1’esprit d'entreprise”, "la responsabilité”, "1l'aventure”, wvoire
"le risque”.

Comme "les fonctionnaires deviennent les représentants de
comportements dévalorisés: la routine, la tranquillité paresseuse” (F. de
Singly, C. Thélot, 1988, p.3)28, ils se voient contraints, dans une
situation ‘“quasi schizophrénique”, de ‘refuser toute identification
collective”, de se “démarquer individuellement”, de “critiquer Ile
comportement d’ensemble de leurs collegues”, pour prendre finalement “le
point de vue du public contre les services de 1’'Etat” (T. Pfister, 1888,
p.27).

[Certains cadres du public veulent] corriger”, selom ['eipression d'Erving Goffman,
“les aspects contapinds de leur identité sociale” au moyen de techniques défensives. Ils le
font en renvoyant sur d'aufres fonctionnaires ['image négative de la fonction publique, [...]
[tout en discutant] peu des critéres de jugement',

F. de Singly, C. Thélot, 1988, p. 15,

Les professeurs sont parfaitement conscients de cette déconsidération
de leur profession et de leur personne: "plus de deux professeurs sur cing
pensent qu'ils appartiennent & un groupe en déclin, contre moins d’un cadre
supérieur du privé sur dix -sur un plan personnel ce sont également les
professeurs qui estiment le plus souvent toute promotion impossible” (F. de
Singly, C. Thelot, 1988, pp.158-159).

Ils sont également nombreux & se prononcer pour la dégradation de leur
niveau de vie, relativement & celui des professeurs de la génération
précédente, méme si le pessimisme varie en fonction de 1l’origine sociale,
touchant 34% des fils de militaires, mais 79% des enfants d'ouvriers (G.
Vincent, 1967, p.281).

Enfin, quand on leur demande d’indiquer 1’estime qu’'ils pensent
recevoir des autres catégories sociales, c’est seulement par les
"intellectuels” qu’ils se sentent le plus considérés, savants, ingénieurs,
puis artistes et économistes (idem, p.296).

Mais, s'ils ont perdu toute fierté d’'appartenir & une “élite”, les
enseignants n’en ont pas moins une “idée élevée de leur réle (on pourrait
méme écrire de leur "mission”) dans la communauté nationale: la lassitude,
la déception, ou l’aigreur qui peuvent atteindre certains d’'entre eux
n'entrainent donc pas le sentiment de l’'absurde & 1'égard de leur
profession, et surtout pas le sentiment de leur inutilité” (ibidem, p.295):
malgré les critiques adressées & 1’institution scolaire, -et les
enseignants ne sont pas les moins séveres dans les jugements-, “la
confiance dans 1’école demeure et 1’intérét dans le métier est réaffirmé” 29
(V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.291-282).
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Enfin, il est une dernieére condition & 1'installation de 1’esprit de
corps que 1'on ne trouve que tres partiellement réalisée chez nos
enseignants du secondaire: il s'agit du gouvernement interne de 1la
profession.

Il est, ici, intéressant de noter que les professeurs ont toujours
cherché a revaloriser "la représentation charismatique du réle professoral”
conformément & “la posture de spécialiste de la pédagogie qu’adoptent
aujourd’hui certains enseignants”,

D’une part, refusant les roles de surveillance, autrefois confiés a
des répétiteurs et aujourd'hui & des étudiants, ils ont cependant accepté
des “taches administratives nouvelles imposées par 1’administration
(conseils)”, pourtant faiblement rémunérées mais leur conférant une
relative importance scociale (J.M. Chapoulie, 1973, p.102).

D’autre part, les professeurs ont toujours exigé d’'8tre inspectés,
contrdolés et dirigés par des personnes mieux, sinon aussi, qualifiées et
dipldomées qu’'eux, et non par “des membres des catégories inférieures
promues dans 1'administration” (J.M. Chapoulie, 1873, p.103).

Le rapport moral de la société des Agrégés réclamait, déja en 1945,
gu’“un inspecteur d’Académie ou un proviseur ayant autorité sur des
professeurs agrégés [soit] lui-méme agrégé, car il est contraire a la
logique et & la justice de nommer des chefs ayant des titres inférieurs a
ceux de leurs subordonnés” (L’'Agrégation, avril-mai 1945, p.10); de méme,
en 1969, pouvait-on encore lire: “hiérarchiquement les censeurs se situent
au-dessus des professeurs, or beaucoup de surveillants généraux sont
simplement bacheliers; un bon nombre de certifiés wvont donc, en dépit de
leurs licences, maitrises, C.A.E.C. ou C.A.P.E.S., exercer leurs fonctions
sous le contrdle d’'un censeur bachelier” (Le certifié, décembre 1969,
p. 18).

les enseignants semblent donc trés attachés a leur indépendance
relative au sein de leurs pratiques pédagogiques.

Ceci apparait nettement dans 1la maniére dont les professeurs
entrevoient leurs administrateurs: le proviseur est vu comme un “collégue”,
et non comme un “supérieur hiérarchique” autorisé¢ & donner des ordres, et
les professeurs préferent davantage étre initiés par des colledgues alnés,
spécialisés, des “parrains’, que par des inspecteurs: attitude d’autant
plus surprenante qu'elle émane d’'individus fermement attachés a la
hiérarchie des titres.

Quant & la participation récente des parents & ces conseils de classe
ou d'administration3®, celle-ci est “"tout juste admise pour la gestion
administrative des établissements scolaires, [...] nettement refusée pour
la définition du contenu de 1’enseignement” (V. Aubert, A. Bergounioux,
J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.292).

Cette intrusion des parents dans la vie scolaire est presque toujours
ressentie, par le corps professoral, comme "le signe d’'un affaiblissement
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de son autorité et d’'une dépendance renforcée a 1'égard de profanes” (J.M.
Chapoulie, 1874, p.169).

Pourtant, 1’autonomie du milieu enseignant apparalit comme un leurre,
une illusion.

I1 est erroné de penser, comme M. Crozier, que “les enseignants
francais ont été les premiers a obtenir des garanties de statut qui les
mettent & 1’abri de tout arbitraire [et qu’] ils ont acquis par ailleurs la
plus parfaite indépendance personnelle” (M. Crozier, 1965, p.311).

La "délégation d’autorité”, c’est-a-dire le “droit effectif, qu’'il
soit Jjuridiquement codifié ou non, & accomplir certaines activités” (J.M.
Chapoulie, 1974, p.156), ne s'accompagne, en effet, jamais d’une entiére
autonomie.

Ceci résulte simplement du fait que diverses catégories sociales sont
différentiellement impliquées dans 1’activité d’un groupe professionnel
dont elles sont les clientes3!: chacune d'elle propose donc des
“définitions antagonistes explicites ou implicites concernant ses
pratiques, ses droits et ses devoirs”™ (idem, p.156 a p.160).

Toutes ces données montrent & quel point 1'installation d’un esprit
de corps paralt compromise parmi les professeurs, plus facile peut-étre
chez les instituteurs, moins hiérarchisés, comme semblerait 1'affirmer H.
Desbrousses.

Mais méme dans 1’'enseignement élémentaire, la féminisation a enclenché
un mouvement de “déprofessionalisation” et de diminution corrélative de
1'"esprit de corps”: la faiblesse des “mariages pédagogiques’32 est
responsable de la baisse d’homogénéité constatée dans le milieu primaire
(préface de V. Isambert-Jamati in I. Berger, 1979, p.8).

Ensuite, 1'évasion de 1'"élite” de 1’enseignement primaire, & partir
de 1961, dans les C.E.G. (colleges d’enseignement général créés en 1859),
déstabilise toujours davantage le milieu, 1lui fait perdre 1le peu de
prestige qu’'il avait encore...et ajoute au sentiment de dévalorisation de
cette profession, aux yeux de l’opinion comme & ceux des maitres, qui ont
perdu, comme leurs collegues du secondaire, toute fierté d’appartenir & un
corps’.

Enfin, 1’hétérogénéité du niveau élémentaire vient aussi de la
croissance des besoins en maitres et de 1’appel a4 des éléments extérieurs,
peu qualifiés: le personnel primaire, pourtant homogéne entre les deux
guerres, parce que moins nombreux (ils ne sont que 120.000 maitres entre
1820 et 1930, compte tenu des pertes de guerre et de la diminution des
effectifs scolaires corrélative & une baisse de la natalité) et entidrement
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formé par les écoles normales, perdra lui aussi, dans les années 1950-1960,
de son prestige et de sa cohésion interne par 1l’arrivée massive de non-
normaliens au sein de la profession.

“Entre 80 et 75.000 normaliens, entre 80 et 100.000 non norsaliens sont veaus au métier
entre 1951 et 1964. Au total, prés d'un instituteur sur treis était en [964 un non normelies
recruté depuis moins de 13 ags. ”

4. Prost, 1968, p. 444,

“Seuls un peu plus de la moitié des instituteurs et pas méme un Liers des instituirices
de Paris ot de sa banlieue ont bénéficié d'une formation pédagogique relativement cohéreaie.”

I. Berger, 1379, p.44.

Sans qualification, les non-normaliens sont aussi sans motivation: la
plupart d'entre eux, se destinant, primitivement, soit a 1’enseignement
secondaire (62%) soit & la profession de psychologue (16%), se sont vus
contraints d'abandonner leurs études universitaires, suite & une mauvaise
adaptation, a des difficultés financieéres ou aux charges trop lourdes
qu'entrainait la fondation d’'un foyer conjugal et familial (ceci est
surtout vrai pour les futures institutrices...) (I. Berger, 1979, p.71).

Dans ces conditions, on comprend mieux que le métier d’instituteur
réponde de moins en moins & des critéres positifs mais représente plus
souvent un pis-aller33, un métier “"choisi négativement, pour des raisons
qui sont étrangeéres & la pédagogie elle-méme ou a 1'amour des enfants”™ (G.
Vincent, 1967, p.126) et dont on ne tirerait que peu de satisfaction3*.

Expliquer les divergences d’opinions politiques au sein d’un milieu
professionnel par la faiblesse, voire 1’'impossibilité d’un réel esprit de
corps, apparalt insuffisant: d’une part, "une méme corporation ne veut pas
dire une seule orientation politique: la liberté d’opinion -en dehors du
service- est, pour les fonctionnaires, une liberté acquise depuis
longtemps™ (T. Pfister, 1988, p.21); d’'autre part, il peut exister un
consensus, malgré 1'absence d'un tel esprit.

En effet, si le consensus ne s'établit pas, chez les professeurs, sur
une homogénéité de positions, de conditions, de pratiques, d’intéréts
matériels, de prises de position idéologiques ou politiques, ou de
relations précises avec d’autres catégories, 1'unité repose,
paradoxalement, sur “1l’acceptation comme référence de principes
d’opposition internes plutét qu’externes”, sur la reconnaissance de ces
"principes de distinction comme ensemble de rapports selon lesquels il -
importe de se distinguer ou, au contraire, de refuser explicitement de se
distinguer” (J.M. Chapoulie, 1974, p.182).

Consensus bien fragile, qui ne réalise que tres difficilement 1'unité
syndicale.
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Celle-ci est d’'abord tres localisée, dans le temps et dans 1'espace,
ne s'accomplissant que “lorsqu’un collégue, la vie de 1’établissement, ou
la profession tout entitére, se trouvent en danger” ou "quand il s’agit
d’affirmer la capacité du groupe & mettre au service de la nation une école
de qualité” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R Mouriaux, 1985,
p.57).

Cette unité est généralement de réaction: contre telle évolution pelitique qui menace
les “libertés traditionnelles’, contre tel acte législatif portant atteinte 4 la “lalcité”,
contre ‘telle “ingéremce inadmissible” de ['Asseciation des pareats d'éléves, contre
1" "ippérialisme” de ['enseignement primaire qui veut ‘primariser’ le secondaire, contre
{""impérialisme” de [‘enseignement supérieur qui veut accaparer les ‘préparatoires’. [...]
Elle sera plus rarement positive, mais se manifestera toujours par une golidarité
incontestable si un des membres du personnel du lycéde est menacé, comme il est normal pour un
“corps” aur traditions anciennes.”

¢. Vincent, 1967, pp.21-22.

Si 1'histoire du syndicalisme enseignant a montré que "les fusions et
les scissions se sont consommées au rythme des heurs et malheurs du
mouvement socialiste” (L. Bodin, 1962, p.100), et des avancées et des
reculs communistes, 1’aspect idéologique a quelque peu disparu aujourd’hui,
face au “désarroi conjoncturel de lendemains idéologiques et sociaux qui
déchantent” (préface de J. et M. Ozouf, in V. Aubert, A. Bergounioux, J.P.
Martin, R. Mouriaux, 1985, p.3)

De la méme manieére que le politique a évacué les idées et les débats,
pour ne plus s’occuper que de la sauvegarde des libertés et des vies
humaines, le syndical concentre désormais ses efforts et son énergie, sur
des problémes plus “techniques”, plus préoccupé de “la survie et de
1'avenir de la profession que de son idéologie” (L. Bodin, 1962, p.100)..

La différence est éclatante emtre un congrés du S N.I. vers 1936 et un congrés de
cette aépe organisation de nos jours. Les preblémes aurquels la profession doit faire face
sont sans doute plus techniques que par le passé (effectifs des maitres et des éléves,
dvolution des méthodes pédagogiques,..); les mentalités aussi ont changé: partout, on se
pontre plus soucieur d'efficacité que friand de discussions.

L. Bodin, 1962, p.100.

On 1'a vu, aux yeux des enseignants, la F.E.N. n’apparait pas -ou
plus- comme “une communauté que définirait la solidarité, mais avant tout
comme un organisme dgestionnaire des carrigdres, assurant la défense
professionnelle et pouvant, éventuellement, jouer un rdle de relais
politique”™ (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985,
p.294).

Mais méme ce consensus nouveau autour de 1'unique défense des acquis
ne parvient pas & créer une véritable cohésion syndicale: a la diversité du
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corps enseignant correspond un syndicalisme catégoriel, chaque catégorie
reposant sur une définition du corps d’'appartenance, du grade dans la
fonction, de 1’établissement d’'exercice.

"Encadrée majoritairement par des hommes, el composée majoritairement par des femmes,
la F.E.N. est aujourd’hui un champ clos oil s'affrontent en un triple combat, sur des questions
de pouveir et de reconnaissance, les grands coursnts iddologiques du mouvement syndical, les
différents ordres d'enscignants dressés les uns contre les autres, et ceur que 1'on pourrait
appeler les ‘dispensateurs du saveir” (les emseignants) coatre les ‘détenteurs du savoir-
faire” (le personnel administratif).”

V. dubert, 4. Bergouniour, J.P. Kartin, . Nouriaur, 1945, p.100.

I1 en résulte des recrutements syndicaux extrémement divergents, comme
le prouvent les caractéristiques respectives des adhérents du S.N.E.S. et
du S.G.E.N. (A. Leger, 1983, p.71 & p.77)35,

A cette concurrence entre les différents ordres d’enseignement, qui
revétent une “signification juridique, professionnelle et sociologique sur
laquelle se greffent des représentations dictées par les idéologies”™ (V.
Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.105) vient
s’ajouter 1'opposition des tendances, avec un S.N.I.-P.E.G.C.
ma joritairement U.I1.D., -59% contre 36% pour U.A. et 5% pour E.E. (I.
Berger, 1979, p.154)-, et un S.N.E.S. plutét U.A. -55% contre 17% pour
U.I.D. et 10%¥ pour E.E. (d'apres un sondage S.0.F.R.E.S. réalisé en 1977
sur des professeurs de lycées, in A. Leger, 1983, p.70).

Dans cette lutte fratricide entre les tendances, chaque organisation
tente de g'arracher des catégories nouvellement instituées (P.E.G.C.,
psychologues scolaires, principaux...), la F.E.N. parvenant ainsi & se
libérer de la tutelle du S.N.I1. -celui-ci réunit 68% des voix exprimées par
les instituteurs et 52% de celles des P.E.G.C.-, sans toutefois rampre
définitivement avec lui (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R.
Mouriaux, 1985, p.116)36,

‘La vocation unitaire de 1a F.E.N. ne 9'sccomplit, en réalitd, que dans un subterfuge,
18 proclametion de sa diversité interne masquant la direction par une seule teadasce.”
V. Aubert, A. Bergouniour, J.P. Nartin, B. Nourisur, 1985, pp.111-112.

Enfin, la majorité des enseignants reprochent a4 1la F.E.N. son
bureaucratisme: les professeurs du secondaire sont les plus génés par ce -
caracteére, les instituteurs et les P.E.G.C. y sont moins sensibles (idem,
p.294)

Par ailleurs, outre les divisions internes qui menacent la survie de

la F.E.N., celle-ci se trouve en danger face aux stratégies des autres
organisations syndicales. ‘
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En effet, sa proximité avec le gouvernement actuel irrite F.0. et
1’incite & rompre aussi le "front syndical” autrefois possible entre les
deux fédérations.

F.O. se présentera pour les élections aux commissions paritaires
nationales de 1’Education Nationale, entendant bien affermir sa
syndicalisation dans ce secteur particulier, et devenir ainsi la premigre
centrale syndicale frangaise.

Si F.0. parvient & recueillir de forts pourcentages, la C.G.T., qui
connait d'importantes difficultés de recrutement, risquerait bien
d’utiliser la méme démarche, et de créer ses propres syndicats dans le
monde de 1’Education Nationale: la F.E.N. se sent extrémement menacée3?,
méme si "les militants Unité et Action ont de grandes réticences & 1’idée
de rejoindre la C.G.T.” et si la F.E.N. elle-méme pense qu’"une éventuelle
intégration des enseignants dans la C.G.T. n’'irait pas sans poser des
problémes internes plus aigus qu’aujourd’hui, A une organisation qui suit
la ligne actuelle du P.C." (ibidem, pp.88-89).

la F.E.N. perd aussi de sa crédibilité, face & quelques grands "défis
contemporains”.

C'est d’abord une organisation “de gauche”, socialisante: contrainte
de redéfinir son projet, la F.E.N. ne fut guere aidée par la gdauche au
pouvoir, dont elle attendait pourtant beaucoup.

La F.E.N. stipule, en effet, son indépendance, c'est-a-dire 1’absence
de lien avec un parti politique, mais non son apolitisme puisqu’“elle
affirme avoir un projet de société, que résume la notion de “"socialisme
dans la liberté” (ibidem, p.249).

Les "liens personnels” entre la F.E.N. et le P.S. sont d’ailleurs
nombreux.

‘fn 1973, 13% des adhérents du P.5. étaient des emseignants. [...] En 1974, 44} des
pembres du Copité directeur étaient membreg de la F.EN., donl 18% pour Unité ef Action, 268
pour U.1.D., alors que la C.F.D.T. n'en avait que 218, F.0. et la (.G.T. 4,58 chacune.”

V. dubert, A. Bergounioux, J.P. Kartin, B. Meuriaur, 1985, p.259.

En juin 1981, les "131 enseignants élus députés socialistes, composant
pres de 50% de 1l’effectif du groupe parlementaire, [étaient] membres de la
F.E.N. pour la plupart” (ibidem, p.265). ‘

Mais les postes de responsabilité auxquels accédent certains adhérents
de la F.E.N., tel le ministére du temps libre confié & André Henry, sont
essentiellement symboliques et nullement stratégiques; la fédération n’'est
d’ailleurs pas omniprésente ni omnipotente dans les cabinets ministériels:
plusieurs conseillers étaient ou avaient été membres du S.G.E.N. et
certains n’étaient méme pas syndiqués (ibidem, p.265).
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Cette proximité partisane de la fédération n’est pas sans poser
quelque probléme.

Si les professeurs dominent le P.S., les instituteurs contrélent la
F.E.N.: les divergences sont fréquentes entre ces deux milieux, dont les
attributs sociologiques, historiques et idéologiques sont tellement
différents.

Par ailleurs, 1la F.E.N. attendait beaucoup d’un gouvernement
socialiste qu’'elle avait soutenu -le S.N.I. contribuant & financer 1la
campagne des présidentielles de 1981 et les mutuelles enseignantes
accordant des préts importants; selon elle, le pouvoir n'étant plus un
adversaire, son syndicalisme devait se transformer d’une force de
"résistance”, d'"opposition” et de “contestation”, en une force de
“proposition”, de "construction” et d’'"impulsion”.

D’accord sur les principes d’une politique socialiste, ses
revendications ne pouvaient plus qu’étre purement corporatistes... et 1l'on
connait les difficultés du syndicalisme enseignant 3 réaliser le consensus
de ses adhérents sur la seule défense d’intéréts professionnels.

"Pour ce qui est du court terme, nous mous battrons dans la négociation pour défendre
au mieur le pouveir d'achat des fonctionnaires. Nsis parce que nous ne perdoas pas de vue les
intéréts & long terme, cette bataille n'implique pas une condsmnation globale de la politique
du gouvernement doat nous comlinuons & penser que les ebjectifs fondamentaur vont dans le sens
de nos revendications. "

V. dubert, A. Bergouniour, J.P. Nartin, B. Nourisur, 1985, p.266.

Ce revirement de fonction et de stratégie a transformé la fédération
en une partenaire “conservatrice réformiste, a 1’instar finalement de son
interlocutrice, 1’'administration” (ibidem, p.277) et les enseignants le
savent bien: dans 47% seulement des cas ils lui attribuent un "réle moteur
dans 1’évolution scolaire, tandis que 24% d’entre eux la voient plutdt
comme un "obstacle”, 27% n’exprimant pas de jugement (ibidem, p.293).

Cette déviation ne recueille évidemment pas 1’unanimité des tendances:
Unité et Action parlait, en effet, plutét d’'une "phase plus aigué de la
lutte des classes”, et Ecole BFmancipée revendiquait 1’"indépendance
syndicale”.

Certains diront pourtant que 1la “faiblesse des déterminants
idéologiques de 1’adhésion” est telle que ‘“contrairement & une idée
répandue chez certains militants, 1la conjoncture politique (la gauche
réaliste de 1984 décevrait 1’'électeur socialiste de 81 qui se détournerait
du socialisme et des syndicats qui en sont proches) n’aurait quasiment
aucun effet” (J.F. Amadieu, 1889, p.143).

La récente bataille que la F.E.N. mena pour 1l'édification d’'un vaste
service public et laic d’enseignement ne lui rendit gutre sa crédibilité.
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Fidéle & sa tradition culturelle, la F.E.N. est restée profondément
laique, trop sans doute, si l’on en juge les critiques dont a été victime
le "combat d'un autre 8ge” qu'elle a mené contre 1'école privée, en 1984.

L’anticléricalisme de la F.E.N. se justifiait quand il répondait au
cléricalisme catholique et & la volonté de 1’Eglise de régenter la société
civile: mais dans une société ou 1’enseignement privé a acquis une
légitimité nouvelle et subi une nette évolution3®, le combat anti-clérical
s'avéra "démodé” et en total "décalage” avec les sentiments dominants au
sein d’une opinion publique3?, par ailleurs fortement attachée a la liberté
du choix de 1’écolet?,

"Deur tiers des frampais estiment que |'dcole publique globalement ‘remplit bien son
rale”, et, simultanément, 70 & 80% qu'il faut permettre aur parents de choigir entre elle et
une deole privéde; le [insmcement par 1'Etat de cette dcole recueille ume adhésion trés
1égérement inférieure -et d'ailleurs variable selon la formulstion de la gquestion- mais
1'adhésion & cette thése 'emporte, sans erception, sur l'opinion conlraire {qui e recueille
qu'entre 33 et 408 d'sssentiments). [...] En février 1984, §6% des framgais plageient le libre
choir de ['école en téte des libertés memacées; [...] en juin 1984, [...] 56% donnsient raison
aur parents d'éldves du privé de vouloir mamifester...”

V. dubert, . Bergouniour, J.P. Nartin, B. Nourisur, 1985, pp.237-238.

Parallelement, la dimension antireligieuse des enseignants lalics a
elle aussi décliné: si 35% d’'entre eux se déclarent "sans religion”, contre
14X de la population frangaise, on a assisté ces dernidres années, a une
"acceptation de la lalcité par de nombreux chrétiens”, et & une “présence
massive” et un “engagement” de catholiques pratiquants dans 1’'école
publique (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985,
p. 220).

Les professeurs eux-mémes ne considéraient pas, en 1984, 1’unification
comme une priorité -12,9X% des enseignants la jugeaient prioritaire, 33,6%
la considéraient comme importante: pour certains, la priorité résidait
plutét dans la rénovation d’un enseignement public qui en avait bien
besoin.

Pourtant 55% d’entre eux persistaient & penser qu’"un systéme unique
d’enseignement peut réaliser 1'égalité des chances” et plus de 60X a
estimer que "la lalcité demeure une valeur fondamentale toujours actuelle™
(idem, p.292).

Mais le “"sectarisme lalc est moins répandu qu’on ne le prétend puisque
moins du quart des professeurs se prononcent pour le monopole de .
1'enseignement public”: ils sont 42% & penser que “les établissements
religieux devraient subvenir & leurs propres besoins sans recourir a 1l’aide
de 1’Etat”, 29% A croire que "1'Etat devrait partiellement couvrir les
frais des établissements scolaires religieux sous réserve d’un contrdle”,
et seulement 3% & estimer que "1'Etat devrait couvrir les frais des
établissements scolaires religieux comme ceux des établissements publics”
(G. Vincent, 1967, p.216).
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Les professeurs eux-mémes rejoignaient 1’opinion commune sur le
respect de la liberté des parents & choisir 1’école de leurs enfants, en
invoquant souvent les mémes mobiles, conformément & une méme attitude
"consumériste”: un peu plus de 67% des enseignants pensent que "1’'Etat doit
garantir aux parents, seuls responsables de 1'éducation de leurs enfants,
la liberté de choix de 1'école”, et 50% tiennent & ce que les
établissements privés demeurent le recours éventuel & 1’échec dans les
établissements publics (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R.
Mouriaux, 1985, p.292).

Conception quelque peu contradictoire et déroutante: cet attachement
4 1'égalité des chances et & la lalicité, cohabitant avec des attitudes
"consuméristes”, -peut-étre parce que les enseignants sont aussi des
parents ?7- , suggére que les membres de 1’'Education Nationale "sont devenus
des symboles condensant tout un ensemble de valeurs idéologiques qui
constituent un patrimoine que l’on ne discute plus, mais qui n’induit pas
non plus des attitudes correspondantes” (idem, p.292).

P. Braud faisait remarquer que face & des situations concr&tes ou
devant des probleémes politiques précis, “la France de gauche” ne se sépare
pas “nettement et massivement” de "1l’autre France”, puisque, en 1984,
"parmi les sympathisants du P.C., 40% se déclarent favorables & la
réduction de 1’intervention de 1’Etat dans la vie économique et 51% se
prononcent en faveur de l'aide de 1'Etat & 1’'enseignement privé” (d’apres
J. Jaffré, enquéte S.0.F.R.E.S., 1984, in P. Braud, 1985, p.79).

D’ailleurs, si 57% des électeurs du P.C. sont irréligieux, 31X ne
pratiquent pas mais se déclarent attachés & 1'enseignement religieux; de
méme, le P.S. est majoritairement catholique mais on ne trouve en son sein
que 39% d'enseignants socialistes catholiques pratiquants ou “affiliés”
(qui ne pratiquent pas tout en restant attachés & 1’enseignement
religieux): c’est que "le sexe, 1’'Age, le niveau d’'études ou la profession
induisent des propensions différentes a la déchristianisation, dans
1'électorat socialiste, [comme] dans celui du P.C." et dans tous les autres
électorats, de sorte que "le détachement & 1’égard de la religion constitue
un phénoméne social qui transcende en grande partie 1’appartenance
électorale et, plus largement, la dimension droite-~-gauche” (J. Capdevielle,
E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schweisguth, C. Ysmal, 1881, pp.62-63).
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notes du chapitre IX
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1 10 ans plus t3t, aux législatives de 1967, ils étaient 48% des professeurs & déclarer leur
intention de voter 3 gauche, 27% 3 droite et 22% 3 ne pas répondre, contre respectivemeat 53%,
20% et 16% des imstituteurs (G. Grumberg, R. Mouriaux, 1979, p.121).

2 Les enselignants participent aux némes mécanismes que les employés et cadres du privé: 1la
rémunération de ces derniers est un prélévement opéré sur le profit ou la part de plus-value
soclale que l'entreprise a pu s'approprier; leur travail n’'incorpore pas directement de valeur
au produit, donc ne donne pas naissance & upe plus-value nouvelle, méme s'il vise
1'accroissement du profit capitaliste, mais leur salaire vient en déduction de ce profit (6.
Dumenil, 1975) et fait partie des "faux frais de la production”.

L’'enseifnant se comporterait comme ces cadres du privé, qui, sans produire de bien matériel,
par leur seule t8che de contrdle de 1la circulation ou de la valorisation du capital,
permettent 3 l'entreprise d'accroitre sa plus-value, dont une partie leur reviendra sous forme
de salaire -méme sl ce dernier est loin de représenter l'égquivalent de la plus-value accrue
dont ils ont permis la réalisation.

3 La petite bourgeoisie se définit, quand on a éliminé les “"victimes principales et directes
du processus de prolétarisation” (prolétaires et quasi-prolétaires, travailleurs domestiques),
les “producteurs qui se reproduisent sur la base de rapports de production non capitalistes”

{(artisans et agriculteurs exploitants), 1les “gros bourgeois”, capitalistes ou nmon, (
directeurs d'entreprises, privées ou nationalisées, industrielles, commerciales, agricoles,
bancaires ou méme wmédicales, actionnaires, mais aussi avocats, notaires, ministres,

députés...tous ceux qui “font la politique de la bourgeoisie en 1’appliquant en douceur ou par
la force” et qui sont "chargés de gérer au mieux de leur intérédt les fortunes privées et les
blens personnels des familles bourgeoises, sans compter les “professionnels de 1’idéologie
bourgeoise” tels les journalistes, grands professeurs, écrivaims, etc).

Excluant les “producteurs marchands”, les “prolétaires” ou "quasi-prolétaires”, 1la
“bourgeoisie capitaliste et sa suite destinée & maintenir les intéré&ts bourgeois”, la petite
bourgeolsie se limiterait donc A& un ensemble hétérogéne de petits commergants, de
“bénéficlaires directs de 1la dissociation croissante entre travail manuel et travail
intellectuel” (cadres moyens et supérieurs salariés de l'appareil économique aux mains du
capital), et enfin de cadres intellectuels de la fonction et des services publics...(C.
Baudelot, R. Establet, J. Malemort, 1974, p.156). Ces auteurs reconnaissent néammolns 1le
caractére “"négatif” d'une telle définition de la petite bdbourgeoisie.

Aussi définiront-ils comme “petits bourgfeois” ceux qui, "3 cause de leur place dans les
rapports de production se voient rétrocéder une fraction de plus-value”, sous une forme
juridique gquelconque: bénéfice commercial, honoraire, avantages 1iés & 1’exercice d’'unme
profession salariée dans 1l'appareil d'Etat, ou & la détention 4d'une compétence technique rare,
etc (idem, p.224).

Comment savoir si l'on bénéficie d'une part de la plus-value extorquée par le capital sur le
prolétariat ?

La réponse se trouverait dams un calcul purement mathématique qu'opérent les auteurs précités.
On sait que le salaire paie l'usure de la force de travall, c’est-a-dire le remplacement des
torces physiques et intellectuelles, qu'il faut recomstituer aprés chaque journée de travail
pour pouvoir se représenter le lendemain dans un méme état de frafcheur (il faut domc
1'équivalent en argent des biens nécessaires a la nourriture, au sommeil, & la détemte, aux
vétements et aux médicaments); le salaire pale aussi la qualification de la force de travall,
c'est-3-dire les frais de 1la formation initiale et du recyclage; enfin, 11 paie 1la
reproduction de la force de travail, en permettant d’élever les enfants qul remplaceront, sur
le marché du travail, les travailleurs "usés”.

sl le salaire est inférieur A& la valeur de la force de travail, telle qu'elle vieat d’'&tre
définie dans ses multiples aspects, le salarié est un prolétaire; dans le cas contraire, 11
est un petit bourgeois.

si 1'or prend pour base de la valeur de la force de travail le salaire mensuel de 1l‘'ouvrier
qualifié, la petite bourgeoisie compreand alors, pour C. Baudelot, R. Establet, J. Malemort,
tous ceux qui pergoivent um salaire supérieur 3 cette référence.

4 Ainsi, lorsque 1'on demande aux professeurs ce qu’ils pensent des autres professions, ils se -

montrent, dans leurs réponses, “"plus sévéres pour les militaires que pour les industriels”,
qu’'ils jugent d’'ailleurs trés utiles & la nation (ils sont 64% de professeurs 3 émettre um tel
jugement) mais qu’ils estiment peu.

Ils manifestent, en revanche, face au mot “cosmergant” des “réactions tranchées”, une profonde
réprobation traduisant leur refus de la hiérarchie de l’argent et leur situation quelque peu
inconfortable de "membre d'une société de comsommation”: ils sont donc comme “en porte 3 faux
entre les valeurs (intellectuelles et morales) qu'ils proclament et les nécessités
quotidiennes qui s'imposent 3 eux (d. Vimcent, 1967, p.293 A p.29S5).

Le mépris que 1les fonctiomnaires nourrissent & 1'égard de la boutique est d‘'ailleurs
réciproque: les commergants entretiennent, en effet, une profonde rancoeur emnvers les “gros”,
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certes, qu’lls ne sont pas devenus, mals aussi envers les salariés qu'ils n'ont pas voulu
&tre, et qui, pourtant, détienmnent sur eux des avantages non négligeables, surtout lorsqu’ils
sont fonctionnaires: revenus fixes, congés payés, indemnités de 1licenciement, assurance
maladie, retraite, et sécurité de l'emploi pour les employés de la fonction publique (N.
Mayer, 1986, p.140).

"A les entendre, i1 y a deux catégories de frangals: les salarlés quli “omt tous
les droits”, surtout s'ils sont fomctionnalires, et les lndépendants qul n’em ont
aucun.”

N. Mayer, 1986, p.143.

s Certains auteurs s'accordent en effet pour observer une "unité analytique” de la "position
objective” des couches moyennes, avec, comme conségquence, upe communauté 4’ attitudes, de
comportements et de pratiques dans les divers domaines professionnel, politique et culturel
(D. Monjardet, G. Benguigui, 1982, pp.605-638).

Les couches moyennes se situeraient, en effet, au croisement de deux axes figuramt les "deux
ordres de rapports” qui agissent conjointement, tout en étant “conceptuellement radicalement
disjoints”, selon lesquels fonctionne toute société: les “rapports sociaux de production”,
réglant les rapports entre le capital et le travail, et les °“‘rapports sociaux de gestion du
social”, régulant les rapports entre 1'Etat et la société civile dans leurs aspects politique,
1déologique, culturel, symboligue et juridique (idem, p.606).

Tout 1individu appartenant aux dites couches moyennes serait un occupant des “places
intermédiaires entre les fonctions dirigeantes et les emplois d'exécution” (ibidem, p.608), un
“agent d‘'appareil, membre de la fonction d’'encadrement” (ibidem, p.618).

Les orientations, sur les plans professionnel, politique ou culturel, propres aux classes
moyennes, seraient communes 3 tous les agents d'appareils et se résumeralent respectivement en
corporatisme, opportunisme et imnovation.

Leur corporatisme, dans le domaine professionnel et syndical, résulterait de cet “intérét
objectif élémentaire commun & tous les agents d‘'appareil” de protéger et d‘'étendre le monopole
dont découlent leurs ressources: “tout agent d'un appareil sait immédiatement que 1'ensemble
des caractéristiques de sa situation professionnelle (stabilité d'emploi, espérance de
carridre, rémunération matérielle et symbolique, autorité, intérét et variété de la téche,
etc.) est en rapport direct avec 1la puissance et 1la croissance de 1'appareil lui-méme”
{ibidem, p.620).

Leur opportunisme en matiére politique découlerait de la volonté des agents d'appareils
d'étendre 1'idéologie professionnelle & la totalité du champ politique et social: “la
"valeur”, au service de laquelle la profession s'institutionnalise, est promue au ranf de
valeur supréme et ceux qui en détienment lg savoir omt vocation rationnelle & réfir le social
dans son ensemble” (ibidem, p.624).

Dans la stratégie politique, cela se concrétise par le ralliement & tel ou tel camp, selon
les garanties qu’il est susceptible de leur donner dans la comjoncture” (ibidem, p.624).

Le corporatisme, que sert cet opportunisme, “ne procéde pas d'une conscience de classe mais
d'une conscience collective”, et refléte nonr pas "le projet d’une classe” mais "1'utopie d’un
corps”, l'utopie d4’'une gestion sociale au service de 1’intérét général (idbidem, p.638)... ce A
quol G. crunberg et E. Schweitsguth répondront "ol est la différemce ?° (G. Grumberg, E.
Schweitsguth, 1983, p.330)

Enfin, 1l’innovation serait la caractéristique commune de ces agents d'appareils sur le plan
culturel, qul se manifesterait surtout dans les "nouveaux mouvements soclaux”, exprimant ainsi
leur “refus d’accepter 1’'absorption de l'ensemble des rapports soclaux dans les seuls rapports
de production et d’accepter qu'il n'y ait d'acteurs sociaux majeurs que ceux qui s'identifient
aux forces productives” (D. Monjardet et G. Benguigui, 1982, p.626); la mon reconnaissance,
par ces membres des fonctions d'encadrement, des conflits et enjeux centraux de la société
industrielle, leur fait apparaftre le champ politique comme "un carcan, une scéne d’ombres ou
un Jjeu truqué”, domt ils se détachent soit par le “retrait apolitique”, soit par unme
"production idéologique appropriée”, nouvelle et originale (idem, p.628).

6 H. Desbrousses, animée de cette volonté de faire des instituteurs des prolétaires et des
révolutionnaires & tout prix, opére une distinction entre professeurs et instituteurs au
regard des “comntradictions entre les groupes enseignants et les autres classes ou froupes
socliaux”.

Dans les relations que professeurs et instituteurs entretieamnent respectivement avec le monde
ouvrier et les couches sociales favorisées, elle rend central le "rapport existant entre
origine des prélévements sur la richesse sociale qui assure leur entretien et destination de
la fonction qu’ils assument”: lui seul rendrait compte des différences d'attitudes observées
respectivement chez les instituteurs et les professeurs (H. Desbrousses, 1982, p.406).

Le prélévement sur les fonds publics est destiné & des publics de nature et de talille
différentes; l'enseignement é&lémentaire prend A la société ce qu’il retransmet plus ou moins
également 3 l’ensemble de celle-ci, tandis que 1'enseifnement secondaire et supérieur, plus
onéreux par unité d’'éléve, prend A l'ensemble de la société ce qu’'il ne redistribue qu’'ad une
fraction de classes priviléglées: A cet égard, les professeurs ne peuvent que rarement eatrer
en conflit aifu avec les classes supérieures, tandis qu’'une opposition relative les sépare des
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couches inférieures de la société. Des dissensions tenant aux particularités de leur formation
historique, peuveat aussi se manifester relativement aux exigences (d'ordre techrique
notamment) exposées par des fractions industrielles, ou commerciales, de la classe bourgeoise.
Les imstituteurs, em position intermédiaire, en raison de la destination de la fonction qu’'ils
assument, peuvent selon les moments entrer en contradiction avec les classes dominantes ou
répondre & leurs desseins. Leurs divergences avec les classes populaires, em particulier la
classe ouvriére, se développent d2s lors que la destination socjale de leur fonctiom se trouve
rétrécie.” (idem, 1982, p.406).

7 Certains diront que s'1l arrive au milieu enseignant de nouwer certaines alliances avec le
prolétariat, c'est surtout dans le but de l'utiliser comme “masse de manoeuvre” parce que
1'enseignant "ne peut vouloir 1l'abolition de tout ce qui lul permet de se situer au-dessus du
prolétariat” et que "ses intérédts divergent de ceux de la classe ouvridre, et sont voisias de
ceux des autres fractionms petites bourfeoises”, comme en témolgne la “profonde solidarité de
classe [qui]l l'unit aux autres cadres supérieurs”: ceux-ci ont toujours manifesté leur soutien
aux revendications enseignantes les plus corporatistes et les professeurs le leur rendent bien
"en manifestant leurs préférences pour les éléves des classes sociales les plus aisées et en
choisissant d'’aller exercer dans les établissements les plus bourgeois” (A. Leger, 1983,
pPpP.91-92).

Le ralliement aux ouvriers tiendrait-il purement du corporatisme et de 1'opportunisme propres
aux classes moyennes?

$i l'on en croit D. Monjardet et G. Benguigui, les agents d'appareils pourraient choisir,
librement et au gré des circomstances et des comjonctures, entre trois stratégies possibles:
alliance avec le patronat, stratégfie autonome ou alliance avec les autres salariés; selom eux
sl les fonctionnaires sont plus souvent soclalistes que les médecins, 11 faut y voir
1'expression d'une instabilité et d'une opportunité, et non l1la manifestation d‘une
détermination de classe, puisque ces mémes fonctionnaires pourraieant, a d'autres occasions,
voter A droite! or ces trois stratégies possibles ne seraient-clles pas plutdt adoptées par
trols groupes de cadres aux caractéristiques objectives distinctes ?

En omettant cette possibilité, la démarche de G. Monjardet et G. Benfuigfui ressemble a celle
d’un "zoologiste é&étudiant les cris des quadrupddes qui, observant une population composée de
chats, de chiens et de lioms conclurait que le groupe formé par ses quadrupédes peut choisir
entre trois moyens d'expression: miauler, aboyer ou rugir“! (G. Grumberg et E. Schweitsguth,
1983, p.336).

8 11 faut cependant nuancer selon la place occupée dans 1'échelle socio-professionnelle au
sein de chaque secteur.

En effet, "le clivage entre les personnels des deux sphdres est davantage marqué en haut de la
hiérarchie sociale”: & position éfale, les gens du public mettent dans 1l'urne plus souvent un
bulletin de fauche que les gens du privé, mals "1’'écart entre cadre supérieur du public et
cadre supérieur du privé pour le vote & gauche est de 26 points”, alors que “"pour les couches
moyennes, 11 est de 11 points” (F. de Singly, C. Thélot, 1988, p.152).

Le vote communiste subit les mémes lois: les gens du public votent plus souvent communiste que
les gens du privé, mais, si le vote communiste est, chez les cadres du public, trois fols plus
important que chez leurs homologues du privé (respectivement 30% et 10%), 1l’écart est
quasiment nul parmi les couches moyennes, puisque "plus d'un tiers des bulletins de gauche
sont des bulletins communistes pour les couches moyennes, quel que soit le statut” (idem,
p.152).

9Cette combinaison originale a quelque chose de paradoxal: certes l'opposition au libéralisme
économique est concevable chez des individus employés par 1°'Etat; mais la critique des valeurs
morales traditionnelles peut paraitre incongrue, aux yeux de certains, quand elle est le fait
de personnes destinées A& enseigner les normes A& la jeunesse.

“Pour les petits et moyens fonctlomnalres, 1'école doit appreadre avant tout
1’effort: pour les enseignants et les cadres fonctiomnnalres, 1'école doit au
contraire “former avanmt tout des gemns & 1'esprit critique et éveillé”. [...1]
Paradoxalement, les personnes chargées par la société de contrb8ler autrui &
1’école, dans les quartiers, 4 1'hépltal, sont celles qul doutent le plus du bien-
fopdé des normes. Elles prénent davantage que les autres 1’autonomlie personmelle.”
F. de Singly, C. Thélot, 1988, p.157.

10 L'analyse des motivations &4 1la syndicalisation, qu’opére G. Vinceat en 1967, est
profondément révélatrice de cet état de fait.

A cette date, le taux de non réponses a la question "Pour quelles raisons &tes-vous syndiqué”
est d'abord relativement é&levé: 32% des syndiqués ne se prononcent pas sur les raisons de leur
choix, 21% adhérent “par solidarité”, 19% “pour la défense d'intéré&ts matériels” (221 des
hommes et 17% des femmes), mais seulement 4% “pour la défense de l'Université et de ses
valeurs” et 7% “par clvisme ou par conviction politique” (4. Vincent, 1967, p.217); la
syndicalisation “pour la défense des intérdts matériels” varie d'une catégorie de professeurs
a4 l'autre, les agrégés se montrant les moins attirés au syndicat pour cette raison.

“A 1’exception des agrégés, toutes les autres catégories se sont syadiquées
essentliellement pour la défemse des 1atéréts matériels (33 des moins que
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licenclés, 23% des licemciés, 30% des capésiens, 24% des comtractuels).[...] Par
contre, 24% des agrégés disent s'’'étre syndiqués “par solidarité”.[(...] Donc, ou
blen les agrégés sont moins sensibilisés aux problémes matériels parce qu'lls sont
les mieux rétribués et parce qu'lls obtiennent plus facilement que les membres des
autres catégories les postes qu’'ils désirent, ou biep 11s choisissent une
motivation “moble” qui leur semble en harmonle avec leur titre “élevé”.

G. Vincent, 1967, p.222.

Parmi les non-syndiqués, le taux de sans répomses est encore plus élevé (72% des enquédtés ne
veulent pas, ou ne peuvent pas, fournir d'indicatiomns concernant leur refus d‘'adhérer); ceux
qui acceptent de répondre pemsent gue “les syndicats font trop de politique” (8%), sont “en
désaccord avec 1l'action et 1la pensée des syndicats” (5%), ou satisfoat un “souci
d’ indépendance” (5%) (idem, p.217).

La tradition d’'associer défense des intéré&ts corporatistes et diffusion d°'idéaux politiques et
de valeurs universelles dans la société ne fait pas non plus 1’'unanimité lorsque les
professeurs ont 3 se prononcer sur le rdle du syndicat: 86% d'entre eux pensent fortement que
la principale fonction syndicale porte sur la défense des intéréts professionnels, tandis que
plus de la moitié estiment que “prendre position sur certaines grandes questions politiques
concernant la vie du pays" n’'est guére du ressort d’une organisation syndicale, 21% seulement
étant tout-a-fait d'accord avec cette proposition (ibidem, p.217).

Le fort taux de syndicalisation ne doit pas non plus masquer des divergemnces de positioms
quant au réle et aux fomctions auxquels le syndicat doit répondre, dans 1'idéal: 1les
professeurs sont, sur ce point, d’autant plus partagés qu'ils sont d’age différent, issus de
milieu hétéroclite, inégalement dipldmés et spécialisés dans des disciplines diverses.

Si 1l'on considére le critére de 1'8ge, par exemple, le jeune professeur peut paraitre plus
attiré par le syndicat: affrontant les difficultés matérielles du début de carriére, le
débutant peut trouver la cotisation syndicale, relativement é&levée, plus rentable que ses
ainés qui, parvenus au dernier échelon, ont résolu leurs problédmes d'avancement et de
mutations; mais on peut y voir aussi une maniére de ‘compemnser son immaturité émotionnelle par
un engagement politique rigoureux”, ume fagon de se rapprocher du stéréotype du “puceau
politisé” (ibidem, p.201).

11 5 gsemblerait, aujourd’huil, qu’au sein de la fonction publique "les carriéres ne peuvent
plus s'organiser comme autrefois”, du fait d’'un “déséquilibre entre l'offre et la demande
d'emplois publics” (J.L. Bodiguel, L. Rouban, 1987, p.549).

Entre 1950 et 1960, en effet, la fonction publique attire peu et il est fréquent que le nombre
des candidats & um concours soit biem inférieur a& celui des postes & pourvoir; or, & partir de
1970, c'est le contraire qui se produit, et le service public devient trés recherché, la
premjiére motivation 3 l’entrée dans la fonction publique étant la sécurité de l'emploi (43%
des réponses vont dans ce sens contre 37% d’'interviewés qui répondent “"parce que Je n’ai pas
trouvé d’emplois ailleurs” et 5% seulement qui se disent avolr été attirés par la garamtie
d’avancement, selon un sondage S.0.F.R.E.S., Le Nouvel Observateur-TF1, Le Nouvel Observateur,
16 janvier 1987, p.32).

Cette situation entraine ume “désagrégation de la hiérarchie” et une "démotivation profonde”.
En effet, les candidats aux comcours é&tant surdipldmés et surqualifiés, la fonction publique
n'‘offre plus désormais la mobilité sociale ascendante qu'elle garantissait dans les anaées
1960.

Certes, l'administration devient de plus en plus compétente mais 1la gestion du personnel
s’'avére de plus en plus difficile et 1’intérédt pour la profession s'amolndrit: “comcrétement,
cela se traduit par un désintérdt profond A 1'égard du service & accomplir, une fuite en avanst
vers des corps supérieurs & travers les concours internes, ce qul ne va pas sans désorganiser
profondément 1la répartition des t8ches et la gestion des effectifs. Parallélement, 1les
“anciens” ayant un niveau “normal” sont distancés par des surdipldmés dans les concours
internes et se démotivent tout autant. Au bout du compte, l'élévation du niveau moyen des
candidats entrajime une baisse de la rentabllité et/ou de 1l'efficacité de 1'Administration”
(ibidem, p.550).

12 ;o projet de ces oeuvres est cependant antérieur au syndicalisme, et d6j3d présent dés les .
balbutiements de l'amicalisme: des sociétés de secours mutuel sont créées avant le vote des
lois fondamentales (bibliothéques scolaires, caisses des é&coles, cours d'adultes animés par
les instituteurs).

Elles présentent également une autonomie financiére et économique, et 1l'adhésion A& ces oeuvres
est indépendante de l'engfagement syndical.

Par ailleurs peu d'oeuvres relévent directement du syndicalisme mais plutdt d'"initiatives de
militants syndicaux, agissant A titre individuel ou sur mandat d'une sectiom locale” ou
d'"initiatives convergentes de plusieurs instances nationales, syndicales ou non syndicales”.
Si les responsables sont néanmoins majoritairement issus des appareils syndicaux, c'est moins
par relation personnelle, affimité personnelle ou géographique, ou pressiom syndicale, que par
compétence, dévouement et partage d'idéaux. Leurs dirigeants sont d'ailleurs élus, ce qui read
difficiles 1les tentatives de “parachutage”, guoique le label syndical demeure un critére
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tacite du recrutement des cadres, face auquel les représentants du S.N.I. et de la temdance
U.I.D. paraissent favorisés (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.147
4 p.149).

13 cette montée de 1'individualisme, au sein de ces oeuvres, peut néanmoins s’expliquer par
leur fonctionnement et leur fonction.

En effet, bien qu'elles veulllent offrir um modéle de démocratie, cette derniére restera
imparfaite tant que les structures demeureront profondément centralisées, le pouvoir de
décision seulement concentré dans “quelques technostructures”, é&loignées de la masse des
adhérents, vérifiant cette fameuse "loi d’airain de 1l'oligarchie bureaucratique”, et exigeant
des compétences en matidre de gestion dont sont démunis les plus fervents de leurs militants.
Devant cette contrainte de recourir 3 des salariés “spécialisés” de plus en plus nombreux, ne
partageant pas mnécessairement les mémes idéaux, ni les mémes 1intéréts, 1la perspective
d'autogestion et 1la volonté démocratique sont compromises, la défense des intéréts des
adhérents allant méme Jjusqu’d installer une “exploitation collective des salariés par les
adhérents” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martinm, R. Mouriaux, 1985, p.173).

Par ailleurs, la passivité des adhérents découle de la fonction méme de ces oeuvres: assurés
de leur protection, voire de leur “surprotection”, les membres de ces organisations se
contentent d’en percevoir les bénéfices immédiats qu’ils considérent souvent comme un “da”,
voire un "acquit”: "l'égoisme et 1'individualisme de 1'adhérent sont le revers de 1’imtérét

empressé que lui portent les oeuvres” (idem, p.174).

14 5) 1o P.C. est le plus masculin et le plus jeune des partis, il est aussi le plus
populaire, attirant surtout des personnes en &fe de travailler (14% de retraités), surtout des
ouvriers, des employés et des cadres moyens, avec autant 4'0.S. et de manoeuvres que 4'0.Q.,
vivant majoritairement en milieuw urbain (43% de son électorat vit dans des communes de plus de
30.000 habitants, dont 22% dans des villes comprises entre 30.000 et 100.000 habitants,
banlieues des grandes métropoles), et relativement peu instruits (23% ont fréquenté le
secondaire ou 1le supérieur, 44% ont sulvi 1'école primaire, 19% possédent un C.A.P.
professionnel) (J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schweisguth, C. Ysmal, 198%,
PpP.34~38),

Le P.S. et le M.R.G. apparaissent moins typés que le P.C., plus proches de 1'ensemble de
1*é&lectorat national, malgré une trés légére sur-représentation des hommes, des plus jeunes et
des actifs, surtout des salariés du secteur privé (22%, presqu’autant qu’au P.C. mais bien
moins que dans la population active, od ils ne sont que 16%), et une sous-représentation des
employeurs et des travailleurs indépendants.

La clientéle soclaliste est moins ouvriére que celle du P.C. (les ouvriers comptent pourtant
encore pour 20%, soit 4 points au-dessus de la moyenne), plus centrée sur les employés, cadres
moyens, voire cadres supérieurs, et em particulier sur les professeurs.

L'électorat soclaliste est plus instruit que celui du P.C. puisqu’'il compte 21% de personnes
ayant suivi 1'enselignement secondaire et 10% 1l’'université ou une grande école (idem, pp.35-
36).

L'électorat conservateur est, quant 3 lul, nettement féminin, 8£& (49% ont plus de 50 ans et
17% plus de 70 ans) et retraité.

Ses actifs sont surtout employeurs, agriculteurs, petits commergants et artisans; 1les
ouvriers, cadres moyens et employés y sont sous-représentés.

C’est un é&lectorat hétéroclite qui se compose de deux sous-populations: l'ume instruite,
l’autre n’ayant suivl que des études primaires (agriculteurs et travailleurs indépendants);
1'une aux revenus faibles (retraités), 1l’autre dotée d’'un solide patrimoine (idbidem, pp.37-
38).

L’extréme-gauche et les écologistes sont plus féminins que les autres partis de la gauche, et
aussi beaucoup plus jeunes (30% des sympathisants du P.S.U. et de 1l’extréme-gauche ont moins
de 25 ans et 43% des écologistes ont moins de 30 ans).

Les écologistes sont particuliérement aisés et imstruits: 14% seulement n‘ont fréquenté que
1'école primaire, 22% l'enseigfnement secondalre et 34% le supérieur.

On y trouve une sur-représentation de cadres moyens et supérieurs, et d'étudiants; ce soat les
professeurs qui dominent chez les cadres supérieurs, et les instituteurs et techniciems, et
non les cadres administratifs ou les personnels des services médicaux et soclaux, chez les
cadres moyens, donc des sujets qui non seulement possédent un capital culturel, mais qui en
font profession. :

“[{En 19781, la somme des suffrages d’extréme-gauche et écologistes atteinmt 26%
chez les étudiants, 22% chez les professeurs, 143 dans les services médicaux et
soclaux, 12% chez les techmiclens et 10% chez les instituteurs, et emcore 83 chez
les employés de bureau et 7% chez les cadres administratifs moyens alors que ces
électorats représenteat 53 de la population totale. La coancurrence entre les
dirférents partis de la gauche et les écologlistes est vive chez les couches
moyennes salariées qul sont devenues un enjeu capital pour les partis politiques.”
J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grunberg, E. Schwelsguth, C. Ysmal, 1981, p.155.
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§7% des écologistes vivent dans des communes de plus de 30.000 habitants, des métropoles et
non des banlieues populaires.

Les préoccupations é&cologistes sont domc le fait de “bourgeols intellectuels et urbains”
(ibidem, p.39).

Le P.S.U. et l'extréme-gauche sont un peu plus populaires que les é&cologistes, avec un peu
plus da’'ouvriers (16%, soit la moyenne nationale), plus d’employés (14%), plus de cadres
moyens, ou prédominent les personnels médicaux et sociaux, et moins de cadres supérieurs.

Ce sont donc des individus au capital culturel moins élevé (26% n'ont fréquenté que 1le
primaire, 46% le lycée ou l’'université), assez alsés sans 8tre trés riches.

Le P.S.U. est socialement plus proche des écologistes, alors que 1’extréme-gauche est plus
populaire, moins instruit et moins aisé.

Les enseigfnants, instituteurs et professeurs pésent pour 15% dans le P.S.U. (ibidem, pp.39-
40).

15 11 ne faut toutefois pas oublier le renversement généralement constaté entre la proximité
partisane et le vote, une forte proportion d'électeurs votant, au tour décisif, contre la
gauche, alors qu’ils se déclarent en méme temps majoritairement proches d’'um parti de gauche.

“78% des personnes lInterrogées [...] sont favorables A4 “la suppressiom des
avantages d'un bon nombre de framgais pour réduilre les ipnégalités soclales entre
les gens” et 71% souhaitent que 1l'on “interdise tout licenciement tant qu’un
nouvel emplol n’est pas garanti”, mals seulement 39% sont favorables & une
“extension des natlonalisations™ et 28% & une ‘“augmentation des ImpSts pour
obtenir la gratuité compléte de certains services publics”. Les frangals
apparalssent ailpsli massivement acquis 8 um renforcement des mesures de protection
soclale face aux conséquences de la crise mals 1ls sont tout aussi attachés au
libéralisme économique et au maintien de leurs priviléges personnels.

J. Capdevielle, E. Dupolrier, G. Grunberg, E. Schwelsguth, C. Ysmal, 1981, p.25.

Ce décalage n’a cependant pas la méme ampleur dans tous les partis.

Seul le P.C. mobilise bien ses partisans; le premier tour des é&lections représente, pour ses
sympathisants, moins l'occasion d'un vote tout de suite utile, qu’une maniére de se compter
comme électeur communiste, face & la droite, mais aussi au sein de 1la gauche: 1le vote est
d'abord un “acte de discipline partisane” (J. Capdevielle, E. Dupoirier, G. Grumnberg, E.
schweisguth, C. Ysmal, 1981, p.31).

Le renversement entre vote et proximité partisane s'avére plus important dans les formations
de 1'U.D.F.-R.P.R. (13% des 1individus proches de 1'U.D.F. et 9% des sympathisants du R.P.R.
votent & gauche ou s'abstiennent) et plus grand encore chez les sympathisants de 1’extréme-
fauche, du P.S.U. et des écologistes (idem, p.27).

Au P.S., ce sont 10% des sympathisants soclalistes qui votent au tour décisif pour des
candidats de la majorité sortante et 8% qui s’'abstiennent, refusant d’arbitrer entre la gauche
et la droite, soit 18% au total qui font défaut & la gauche au moment du vote (ibidem, p.27).
Quant 3 l'extréme- gauche, 24% seulement de ses sympathisants votent pour elle, les autres se
répartissant entre un vote pour le P.S$.U., le P.C., le P.S. ou les é&cologistes.

Malgré ce décalage entre proximité partisane et vote, 11 faut souligner la marginalité des
transgressions de la frontiére gauche-droite. '

Mais on peut remarquer aussi que les sympathisants exclusifs de la gauche sont encore moins
nombreux que les électeurs de la gauche, et que le méme fait s’observe a droite: 1le
dépassement du clivage droite-gfauche apparait alors nettement en terme de sympathie partisane
puisqu’il concerne 42% de la population interrogée (ibidem, p.60).

En effet, lorsque 1'on demande aux é&lecteurs de ranger les partis politiques principaux, en
commengant par ceux pour lesquels ils éprouvent le plus de sympathie pour finir par ceux pour
lesquels ils en éprouvent le moins, l'étonnement est grand.

Car on peut é&tre “"surpris du poids relativement faible des “sympathisants exclusifs” de la
fauche dans 1l’électorat communiste {(5§2%)", mais om l'est encore plus em ce qui concerme le
parti socialiste, puisque “le poids des électeurs dont les sympathies partisanes débordent le
cadre de la gauche (71%) 1l’'emporte de fagon décisive sur celui des sympathisants exclusifs
(22%)" (ibidem, p.59).

Ainsl 1'extréme-gauche est rejetée de tous les partis, tout comme le P.C. jugé antipathique
méme par le P.S. ou l’'extréme-gauche qui lui préféreat 1'U.D.F.. )

18 yp exemple de cet attachement aux fonctions sélectives, élitistes et reproductrices de
1'école est entiérement contenu dans 1l'attachement que manifestent nos professeurs a 1la
notation: 62% seraient opposés & la suppression de la notation, et 16% seulement y seraient
favorables (A. Leger, 1933, pp.190-196).

La plupart des professeurs jugent le systéme de motation juste et impartial, objectif, désiré
par l'éléve, conforme aux impératifs sociaux, voire comme une chance offerte aux meilleurs des
plus défavorisés pour rejoindre 1l’élite.

Les trois-quarts des agrégés se montrent défavorables 4 sa suppression, contre la moitié
seulement des M.A..

Le taux d’opinions favorables A une telle suppression crofit a mesure que 1’'on descend dans la
hiérarchie des grades: 9% chez les agrégés, 16X chez les certifiés, 34% chez les M.A.
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Aussi l’attachement 3 la notation n'est-il pas 1l1é aux appartenances syndicales, mais a 1la
situation sociale des professeurs dans la structure des rapports de classes, et A leur
situation scolaire dans la hiérarchie de 1'école: la remise en cause de la notation serait
remise en cause des intéré&ts de classe des professeurs, puisque, dans leurs réponses, ils
montrent qu'ils se sentent visés dans leur pouvoir, dans leur compétence et dans leur
prestige.

17 Les jugements portés sur le travail et les résultats scolaires sont fonction de 1'origine
soclale des é&léves... male aussi de celles des professeurs.

S1 les appréclations et les notes structurent et expriment le jufement professoral, on peut
aisément dJdémontrer qu'elles dépendent étroitement de 1l'origine soclale des éléves (P.
Bourdieu, M. de Saint Martin, 1975, pp.68-93).

“Les qualificatifs les plus favorables apparaissent de plus ean plus fréquemment &
mesure que 1‘orifine soclale des é&léves est plus élevée. [...] L'origine
parisienne constitue un avantage supplémentalre. ([...] Les éléves lIssues des
classes moyennes (qul comstlituent plus de la moitié du groupe des Bnotes situées
entre 7,5 et 10 et qul sont totalement absentes du petit groupe des Bpotes
supérieures 38 12) sont la cible privilégiée des jugements négatifs -et des plus
négatifs d’entre eux, tels que simplet, servile ou vulgalre. Il suffit de
rassembler les qualificatifs qul leur sont de préféremce appliqués pour volr se
composer 1'image bourgeolse du petit bourgeois comme bourgeois en petit: pauvre,
étroit, médiocre, correct sams plus, maladrolt, gauche, confus, etc. Les vertus
mémes qu'on leur accorde sont aussl négatives: scolalre, solgneux, attentlif,
sérieux, méthodique, timide, sage, honpéte, raisompable. Quand 11 arrive qu’on
leur reconnalisse les quallités les plus rares, comme la clarté, la fermeté, la
finesse, la subtilité, 1'intelligence ou la culture, c’'est presque toujours avec
des restrictions. [...] Quant aux éléves lissues des fractions de la classe
dominante les plus riches en capital culturel, elles échappent & peu prés
totalement aux Jugements les plus négatifs, méme euphémisés, ailnsl qu'aux vertus
petites bourgeolses et se volent attribuer trés souvent les qualités les plus
recherchées. ”

P. Bourdieu, M. de Salnt Martin, 1975, p.72.

Les attendus des jJusements professoraux s'établiraient selon des ‘critéres tout & fait
étrangers & ceux explicitement reconnus dans la définition technique de la performance
exigée”: l'enselgnant évaluerait le travail de ses é&léves, non pas en fonction de la qualité
de ce travail, mais & travers la connailssance qu'il a de leur “hexis corporelle”, de leur
“apparence physique proprement dite gqui est toujours socialement marquée (& travers des
indices tels que la corpulence, le teint, la forme du visage) mais aussli [de leurl corps
soclalement traité (avec le vétement, la parure, la cosmétique, et surtout les maniéres et le
maintien)” (idem, p.73).

Mais le jugement peut aller jusqu'a porter sur la pratique que les éléves font de la parole
dont "l’accent, 1l'é&locution et la diction [...] sont les marques les plus sires , parce que
les plus indélébiles, de l'origine sociale et géographique” (ibidem, p.73).

Tout se passe donc comme si les propriétés physiques de la persomne, soclalement marquées,
reflétatent ses qualités intellectuelles et morales, de sorte que le classement scolaire se
réduit A& une opération de classement social sur lequel il repose pourtant, mais qu’'il cache
subtilement, servant & la fois "de relais et d’'écran entre le classement d'entrée qui est
ouvertement social, et le classement de sortie, qui se veut exclusivement scolaire” (ibidem,
p.76).

Evidemment, les professeurs sont peu conscients de ce mécanisme et sont des “mystificateurs
nystifiés”.

"[Les professeurs] ne font bilen ce qu‘'ils ont 4 faire (objectivement) que parce
qu'’'lils crolent faire autre chose que ce qu'ils font; parce qu'ils font autre chose
que ce qu’'lls crolent faire; parce qu'lls croilemt dams ce qu’'lls croient falre.
{...]1 Ils sont les premiéres victimes des opérations qu’lls effectuent. C'est
parce qu’ils crolent opérer un classement proprement scolaire [...] que le systéme
peut opérer un véritable détournement du sens de leurs pratiques, obtemant d’eux
qu’lls fassent ce que “pour tout 1l’or du monde” 1ls ne feraleamt pas.”

P. Bourdlieu, M. de Saint Martim, 1975, p.80.

Cependant, si les appréciations des professeurs sont tributaires de l'appartenance sociale de
leurs éléves, l'origine sociale des enselgnants eux-mémes intervient dans l’établissement des
jugements.

Les enseignants, originaires des classes sociales favorisées, privilégient “les valeurs les
plus prestigieuses de la réussite scolaire (intelligence, brio, motivation)”; 1ls sont aussi,
avec les agrégés, los professeurs les mieux rémunérés ou les enseignants des sections les plus
valorisées, les plus attachés au classement et & la notation comme 8°'ils défendaient ainsi
leurs “propres 1intérdts de classe” et les “priviléges du corps™ (A. Léger in B. Aupetit et
alii, 1985, p.200 & p.203).
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Leurs collédgues, 1ssus d'un milieu de cadres moyens ou de petits indépendants, privilégient,
quant & eux, "les qualités ambigués liées au travail et & 1'effort” (idem, p.201).

Les professeurs en provepance 4'un milieu populaire valoriseat "“la discipline”, “le respect de
1’ordre et du maitre” mais tempérent “"la condamnation sans nuances développée par leurs
collégues provepant d'autres milieux sociaux” en discernant “quelques traits positifs dans
1l'environnement et 1'univers social” des éléves eon difficulté fréquentant les Z.E.P. ou les
établissements des quartiers ouvriers (ibidem, pp.201-202).

C'est aussi parmi les professeurs originaires des classes populaires ou des fractions
inférieures des classes moyennes que l'om trouve une “"indifférence évidente, souvent teintée
d'une vague 1ironie, envers la plupart des aspects du fonctionnement du systéme scolaire qui,
pour nombre de leurs colldfues posséddent une valeur symbolique”: 1ils attacheat donc moins
d’importance au recrutement par comcours, aux programmes “traditionnels”, aux relatioms
d'autorité professeurs/éldves, aux critéres d'évaluation habituellemeont utilisés pour juger
des compétences scolaires; ils sont enfin, parmi les professeurs hommes, les plus disposés &
s’adapter et & adapter leur pédagogie au nouveau public, socialement et scolairement peu
sélectionné, qui afflue désormais dans leur classe, avouant ainsi “"des comportements
hétérodoxes dans leur travail® et “une assez grande liberté individuelle par rapport aux
contr8les de 1’'inspection générale ou des chefs d'établissement” (J.M. Chapoulie, 1987,
p.160).

Mais les capacités d'adaptation des professeurs & leur nouveau public & recrutement populaire
varient aussli avec “les caractéristiques individuelles, comme la matiére enseignée, 1la
trajectoire scolaire suivie ou 1l'expérience antérieure de l'enseignement”:

"D'une manlére générale, les professeurs des disciplines sclentiflques avalent,
plus facilement que leurs collégues littéraires, pu adapter, sans les tramsformer
substantiellement, les Dpormes ordinaires de jugement de 1'accomplissement
scolaire & chaque niveau d’'études: dans les disciplines expérimentales (sciences
naturelles et techmologie), ils semblalent trouver um appul dans les l1ntéréts
constitués des éléves pour 1les objets concrets sur lesquels porteat ces
enselgnements. [...] Les difficultés des professeurs d’histolre-géographie
semblalent, au contraire, particullérement algués: rienm dans leur matiére Be
retenalt d’avance 1’liptérét des éléves, et, par ailleurs, leur falble influence
sur les consells de classe rendait spéclalement ardu le maintien de la discipline
dans les classes. [...] En frangals, plus encore qu’en hlstoire, les professeurs
semblalent incertainms quant 4 la défimition de leur matiére et quant aux critéres
selon lesquels ils devaient mesurer les performances scolalres des éléves et donc,
ultérleurement, formuler leurs avis sur 1’'orlentation.”

J.M. Chapoulie, 1987, p.321 & p.323.

Ce sont les positions de classe qui structurent le plus les Jjugements quotidiens émis par les
professeurs quant aux résultats de leurs élaves, jugements qui reflétent de manidre immédiate,
mals incomsciente, les positions et intéréts des classes en présence (A. Leger, 1983, pp.185-
187).

“Ce qul structure le mieux les attitudes des professeurs en matliére de jugement
porté sur les éléves, ce ne sont pas les opimiops politiques et soclales mals les
varlables définissant la situatiom soclale et scolaire de 1’'enselgnant.”

A. Lefer, 1983, p.183.

L'explication de 1l'échec scolaire par des causes individuelles ou sociales subit des
variations identiques & celles observées dans les jugements professoraux (idem, pp.115-148).

La référence & 1la problématique des doms se cache derridre la notion plus peutre
d'intelligence.

Les non-syndiqués sont les plus nombreux & l'utiliser (17%) contre 3% seulement des adhérents
du S.N.E.S. favorables & la temdance U.A.; les professeurs issus de la classe ouvriére ou
employée y font le moins allusion (5%) contre 11% de leurs coll2gues d'autre origime; les
agrégés l'utilisent beaucoup (17%) contre 7% des certifiés et 2% des M.A.; la référence A
1'inintellidence comme cause de l'échec scolaire est plus fréquente chez les professeurs de
section C que chez les autres, totalement absente chez les enseignants du techaique, plus
souvent évoquée en haut de la hiérarchie des traitements (18%) qu'en bas (6%).

En utilisant différenticllement le critére du manque d4'intelligence pour rendre compte de
1'échec scolaire, "les emseignants ne nous apprennent pas grand chose sur leurs éléves ni sur -
les causes de 1'é&chec scolaire, mais beaucoup sur eux-mémes’.

"La fagon de classer les é&léves est surtout une fagop de se classer sol-méme et la
tendance & émettre un Jugement d'linintelligence est d'autaat plus forte que les
enselgnants occupent eux-mémes une position valorisée & leurs yeux et soclalement
prestigieuse. [...] La réussite soclale ne confére pas seulement des priviléges
matériels mals aussl des priviléges symboliques: le droit souveralnm au mépris des
facultés 1intellectuelles des groupes dominés epn est ume 1llustration. [...] La
disparition du théme [de 1'inintelligence] est ambivalente: selon le coatexte,
elle peut signifier um refus de l'élitisme ou 4 l'inverse ume acceptation des
modéles élitistes dominants, [comme chez les professeurs du techniquel: [pour ces
derniers], proclamer le manque d’'intelligence de ceux qul échouent daas les

Page - 191



disciplines techniques serait, du méme mouvement souligmer 1’intelligence de ceux
qul y réussissemt: aucunm enseigmant ne 8’y risque...”
A. Leger, 1983, pp.117-118

L'explication de 1'échec scolaire par le manque de travail est directement liée 3 1la
trajectoire individuelle ou familiale d'ascension des professeurs.

S$1 les professeurs d'origine ouvriére ou employée mentionnent le moins le manque de travail
comme cause d'échec (5%), ceux sont ceux qui viennent des fractions déclinantes et ianférieures
de la petite bourgeoisie (cadres moyens et petits indépendants) qui imsistemt sur 1l'effort
{15%) ainsi que leurs collégues en provenance d'un milieu de cadre supérieur (10%).

Les non-syndiqués insistent beaucoup sur la notion de travail (17%) coantre seulement 5% des
adhérents du S.N.E.S., tendance U.A..

Icl encore la référence au manque de travail comme source d’é&chec n'est pas socialement
neutre: “méme si le théme ne revét pas le caractére fataliste des constats d'inintelligence,
f...] 11 fonctionne dans le méme sens par une sorte de complémentarité”.

"Insister sur la paresse est [...] une fagom d’accabler les éléves en leur faisant
porter toute la respopsabilité de leur échec. [...] Quand & 1a logique des
concluslions quli em découlent, elle est ldentique dans les deux cas: les “lmaptes’,
tout comme les “mauvaises volontés” doivent étre élimimés. [L’absence de référence
a 1'effort peut avoir deux significations opposéesl]: dams certaims cas, elle peut
s’articuler avec une ldéologie résolument anti-élitiste; mals dams d'autres cas,
[...] en assigpnant &8 la réussite dans leur matlére des conditions autres que
celles du travall, les professeurs de lettres ne manifestent-ils pas almsl que le
succés n'y est pas & la portée de tout le monde ?”

4. Leger, 1983, pp.120-121.

L'évocation du manque de bases, présenté comme “‘une carence personnelle de 1'éléve, comme un
trait constitutif de sa personne, le manque 4'"avoir” (devenant] alors un manque d'“étre””, et
la référence & un mangque de motivation, apparaissent um refuge “évitant aux enseigpants
d’avolr A adopter ume position trop tranchée dans le domaine controversé de la déterminmation
des causes de 1'échec scolaire” (idem, p.122).

Ces traits “libres”, “individuels”, “naturels”, qui nient “tout déterminant social de
1'échec”, sont peu utilisés car 1ls semblent reliés & une "démarche d’'autodépréciation propre
4 1’enseignant” (ibidem, p.124).

Face & ces critéres psychologisants de 1'échec scolaire, les enseignants évoquent des causes
plus directement “soclales”.

Parmi elles, le manque de moyens matériels évite d'imputer & l'éléve la responsabilité de son
échec, tout en dispensant 1’'enseignant de toute remise en cause proforde du systéme.

Davantage défendu en haut de 1’échelle hiérarchique, ce théme des moyens insuffisants est lui
aussi socialement déterminé puisque non théoriquement fondé, comme le prouvent les travaux de
M. Cherkaoui: la réussite scolaire croft, certes, quand l'effectif de classe se réduit...mais
la relation ne se vérifie que pour les enfants issus des classes aisées, et s'inverse, au
contraire, pour les enfants originaires des milieux populaires!

"L'attitude pédagofique visant A& concentrer tous les efforts du maftre sur un nombre restreint
d’élaves et & protester contre l'envahissement, la pléthore, la multitude, entre danps un
rapport social direct avec la morale propre aux classes menacées ou décadentes”; les classes
moyennes, en effet, soucieuses de préserver les acquis d'une laborieuse asceasion, limitent la
taille de leur progéniture pour laquelle elles investisseat dans le systéme scolaire: 11
apparait donc que “"la semsibilité différenmtielle aux classes trop nombreuses entretient des
rapports étroits avec le degré d’'estime dont jouissent les “familles nombreuses” au seln de
chaque classe sociale, et avec les attitudes qui déterminent le nombre d'enfants engendrés”
(ibidem, p.127).

Les “"mauvals enselignements antérieurs”, remettant en cause la compétence des collégues, tant
sur le plan pédagofdique gue sur celul des connaissances et du dipldme est une autre
explication “sociale” de 1'échec scolaire.

Ce théme est néanmoins le moins utilisé par les agrégés, peut-&tre parce qu’”ils somt plus
soucieux que tous les autres du respect di & la valeur du titre et du grade, [...] respectant
chez autrui ce qu’'ils eantendent qu'on valorise chez eux” (ibidem, p.131).

L’inadaptation des programmes au public fréquentant 1'école, trop ambitieux (11%) ou trop
arbitraires (4%) est encore un autre théme pour évoquer les causes “soclales” de 1'échec
scolaire, mais les enseignants les plus & gauche sont aussi les plus nombreux & évoquer
1'arbitraire des programmes (18% des syndiqués du S.N.E.S., tendance U.A., 5% des syndiqués du
S.G.E.N. mais 0% pour les autres).

Restent les jugements portés sur les milieux populaires, toujours négatifs, se présentant
comme "le constat de manques, de lacunes, de handicaps d'ordre culturel” (ibidem, p.132).

S1 cet argument est de gfauche, il est le reflet, en méme temps, du point de vue des classes
dominantes selon lequel les classes dominées ne constituent qu'un ramassis d'8tres primitifs.
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Dans ce tableau des causes, individuelles ou sociales, de l'’échec scolaire, les emseigmants de
fauche sont toujours les plus nombreux a évoquer les secondes que les premiéres.

Ils sont aussl plus nombreux & &tre syndiqués, que non-symdiqués, & délaisser les syndicats
conservateurs et A préférer la tendance U.A. quand 1ils sont au S.N.E.S..

Plus 1l1s attribuent & 1’échec scolaire ume cause jimdividuelle, et plus les enseignants sont
favorables & 1l'interruption de la scolarité & 14 angs et défavorables A sa prolongation jusgu’'a
18 ams.

Inversement, plus 1ls attribuent & 1'échec scolaire des causes sociales, plus nos professeurs
sont défavorables & une interruption de 1l'obligation scolaire & 14 ans et favorables & son
extension & 1’'age de 18 anms.

Les adhérents & des syndicats conservateurs, comme le S.N.A.L.C. sont encore plus favorables &
unr retour de l'obligation scolaire & 14 ans (93% d’'entre eux) que les non-syndiqués (58%); la
tendance U.A. du S.N.E.S. y est la moins favorable (14% contre 42% encore pour l’'ensemble des
syndiqués du S.N.E.S. et 19% pour les adhérents du S.4.E.N.) et la plus favorable & une
prolongation de la scolarité obligatoire jusqu’d 18 ans (58% contre 29% des adhérents du
S.G.E.N., 15% des adhérents du S.N.E.S., 5% des non-syndiqués et 0% des syndiqués du
S.N.A.L.C.) (ibidem, p.145).

Des clivages apparaissent aussi en fonction du vote, “la problématique de 1l'obligation
scolaire [semblant] donc saisie comme directement politique”: le P.C. soutient la prolongatioa
des études, les électeurs de droite sont les plus nombreux & s'y opposer, tandis que le P.S.
adopte une position intermédiaire (ibidem, p.1417).

si les causes de 1’échec scolaire sont diversement déterminées, 1'étendue de la crise scolaire
est, elle aussi, diversement appréciée, et les solutions proposées variables selon les
“représentations sociales” et les “"attitudes face au changement”.

“Cette crise, majoritairement reconnue, reste appréhendée & des »nlveaux de
conscience fort différents et déchiffrée selom des codes ldéologlques oOpposés.
Alnsi, certalims conservateurs pressentent ume sorte de crépuscule des ldoles et
sont amepnés & déplorer, sur un mode catastrophique, le déclin général des valeurs.
[...] Inversement, certalns progressistes volent daps cette crise ume confirmsation
de la nécessité des changements qu’ils soubaitent. [...] Les ums préconisent “une
sélection plus rigoureuse” (non-syndiqués) ou le retour "4 un enseignement plus
ancien qui a fait ses preuves” (non-syndiqués), tandis que d‘'autres appellent de
leurs voeux “la révolution” ou, tout au moins, “ume refonte totale de notre
systéme éducatlf depuis la maternelle Jjusqu'd 1’université, avec une orilentation
vraiment démocratique” (S.N.E.S.-U.A.)."

A. Leger, 1983, p.140.

18 o5 femmes sont plus nombreuses que les hommes & demander les lycées bourgeois, peut-é&tre
parce que, plus nombreuses qu’'eux 4 venir d'un milieu favorisé ou a avoir épousé un comjoint
cadre supérieur, elles recherchent un rapprochement avec des élaves d’'origine.semblable & la
leur.

L'attrait pour les lycées bourgeois dépend aussi de 1l'origine sociale des professeurs puisque
1'on observe “ume forte corrélation entre l'origine soclale de 1'enseignant ([ou celle du
conjoint] et celle de ses propres éléves” (A. Leger, 1983, p.36): 52% des professeurs doat le
pére était cadre supérieur ou patron enseignent dans les sections C des lycées et 11%
seulement dans le technique, contre respectivement 31% et 32% pour les professeurs issus de
familles ouvriédres ou employées (idem, p.37).

Cecli prouve le caractére éminemment social de certaines démarches apparaissant pourtant comme
des plus individuelles.

Certaines analyses des motivations sous-jacentes aux stratégies de carriére des enseignants ne
contredisent cependant qu’'en apparence la thése d’A. Leger.

J.M. Chapoulie, par exemple, observe que la stratégie de carriére des agrégés et certifiés
découle de la fermeture des "possibilités de promotion institutionnelle” qui les inciterait A
des “"changements portant sur la localisation géographique de 1leurs postes et sur les
caractéristiques sociales et scolaires des élaves qui leur sont confiés” (J.M. Chapoulie,
1987, p.249).

Selon cet auteur, “le facteur déterminant de 1’abandon des établissements & recrutement
populaire par les professeurs” serait contenu dans “les difficultés dans 1’accomplissement du
travail” et dans "le maintien de la discipline”, puisque “certains lycées techniques anciens, '
ayant conservé les méthodes de maintien de la discipline qui étaient les leurs par le passé,
possédent un personnel enseignant assez stable” (idem, p.241); leur attrait pour les lycées
des grandes villes serait, quant & lui, 1ié au recrutement socialement et scolairement
gélectif, réputé plus “facile”, mais aussi plus "gratifiant”, la meilleure ‘'réputation
professionnelle qui continue a s‘'attacher, dés leur nomination, aux professeurs de ces
&tablissements” pouvant "se monnayer en legons particuliéres, en cours dans des établissements
privés ou méme simplement en relations dans les classes supérieures” (ibidem, p.251).

Certains certifiés préfdrent méme demeurer dans les petites villes, od ils n'omxt pas &
affronter la concurrence des agrégés, od ils sont assurés de leur suprématie sur les postes
les plus prestigieux, et ol ils peuvent "apparaitre et s'apparaftre comme des notadles, [...]
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préférant ainsl 1la gratification extra-professionnelle 1liée au 1lieu de résidence, aux
fratifications professionnelles d'un enseignement de niveau plus élevé” (ibidem, p.259).

Quant aux stratégies des femmes, elles seraient tributaires de déterminations extérieures a
leur carriére, cherchant surtout & “occuper des postes compatibles avec le lieu de résidence
que leur impose la profession de leur conjoint”, abandonnant méme parfois les lycées des
grandes villes pour des C.E.S. de petites villes (ibidem, p.256).

S1 le renouvellement des professeurs est plus fréquent dans les quartiers défavorisés, les
Jeunes enseignants demandant leur mutation dans de "mellleurs” établissements en invoquant des
problémes de discipline, certains peuvent néanmoins tenter de s'y adapter, soit en réduisant
leurs exigences auprés des éléves, soit en étant plus efficaces quant & la pratique de la
discipline: 1ils trouvent alors “um prestige officieux auprés des nouveaux”, da & une
anclenneté peu habituelle.

Par allleurs, cette "adaptation” les rend "inadaptés pour d’autres établissements”, ce qui les
encouragerait plutét a rester dans ce type d'établissement, dont ils disent retirer de grandes
satisfactions professionnelles, précisément du fait de leur bonne adaptation (A. Morrisonm, D.
Mc Intyre, 1975, p.137).

$1 les professeurs expliquent leur volonté de déserter les lycées ou colleéges ouvriers pour
intégrer des établissements 3 recrutement bourgeois, autrement que par leur rapport aux
diverses classes sociales (mais n'est-il pas question alors de la recherche d’un prestige
"symbolique” ou “officleux” ?), c'est parce que les véritables mobiles leur demeurent
inconnus: ces choix leur apparaissent comme de véritables choix, aux motifs avouables, et non
comme des choix socialement déterminés.

A. Leger remarque également que les éléves bourgeois ne sont pas pergus comme tels par les
enselgnants, mals comme des éléves “intéressés”, “intelligents” et donc “"intéressants”; de
méme, les lycées bourgeois ne sont pas décrits comme tels par les professeurs qui y demandent
leur mutation, mais comme des établissements “"plus calmes”, "mieux réputés”, “mieux situés”.
L’attrait pour ces lycées a aussl d’autres raisons: les professeurs sont parfois aussi des
parents; or, “quitter umne région ouvriére pour une région bourgeoise & 1'8fe od ses propres
enfants accédent au C.E.S., c’est éfalement espérer faire pour eux un “"placement” socialement
plus rentable” (A. Leger, 1983, p.45).

19 o5 studes de M. Cherkaoui, 1979, pp.134-172, ont néanmoins démoli le mythe de l'efficacité
de 1l’'enseignant proportionnelle & 1'8fe du fait de son expérience professionnelle et de sa
formation plus longue: le niveau de dipldéme, 1’expérience pédagogique, les appréclations
obtenues des supérieurs hiérarchiques, habituellement utilisés pour juger de la compétence
d’'un professeur, ne sont que des critéres symboliques et non techniques.

De méme, la formatiom pédagogique de l'enseignant n’aurait qu'une incidence réduite sur la
réussite de ses éléves, l’efficacité d'une méthode ne tenant pas & son libéralisme ni a son
modernisme.

Les méthodes de la pédagogfie moderne ne sont pas plus démocratiques ni plus efficaces.

Dans ses travaux avec J.K. Lindsey (M. Cherkaoui et J.K. Lindsey, 1974, pp.201-215), non
seulement 11 remet en question l’opinion commune “selon laquelle la réussite est fonction
inverse de l’effectif”, mais 11 montre aussi comment le modéle d'autorité em vigueur dans une
classe, qui n'est pas complétement dépendant de 1l'effectif des éléves, exerce, en s’ajustant
plus ou moins avec le modéle d'autorité familiale, quelque incidence sur la réussite scolaire.

Pourquol un faible effectif de classe n’aurait-il pas un effet favorable sur la réussite des
éléves d'origine populaire ?

D’abord, parce que le rapport pédagogique n'est pas un rapport individuel entre 1'enseignant
et 1'élédve: le professeur ne divise pas son temps t selon le nombre n d’'éléves dans sa classe,
pour n‘'accorder & chacun que t/n de la durée de sa présence (c’'est pourtant sur ce présupposé
que repose la thése du sens commun... et celle des organisations corporatistes, qui voudraient
diminuer n pour augmenter l'efficacité pédagogique de 1’enseignant...); “11 est méme fort
probable que le professeur ne s’'intéresse qu’a certains éléves bien particuliers et que son
intérét dépende de leur type de comportement, de leur socialisation linguistique, en un mot de
leur origine sociale” (idem, pp.202-203).

Dans les classes & effectif réduit, les échanges linguistiques entre le professeur et 1l'éléve
sont néamnmoins plus nombreux que dans les classes numériquement chargées.

or, les enfants de milieu favorisé, familiarisés avec le “"langage formel” ou “code é&laboré",
pour reprendre les dénominations de Bernstein, proche du langage scolaire et professoral,
n'éprouvent aucune difficulté & s’exprimer, & exprimer leur perception du monde, A actualiser -
leurs intentions “sous une forme verbale explicite” (ibidem, p.211)

Au contraire, les enfants de milieu populaire, habitués & un "langage public” ou & un "code
restreint”, identifient difficllement le langage professoral.

Cette situation défavoriserait les enfants de milieu défavorisé quli fréquenteraient ces
classes A effectif trop réduit od 1le professeur aurait “objectivement plus de chance de
contrbéler 1’'éléve, de le persécuter ou de 1’accepter, le plus souvent inconsciemment, a cause
de son langage (ibidem, p.212); 1l'enseignant, “interprétant mal le langage pudblic de 1l’éleéve
(c’est-a-dire aussi son mode de penser, de sentir et de juger)” le réprimerait, mettant ainsi
l'enfant issu des classes défavorisées dans une “situation conflictuelle” (ibidem, p.211).

La fréquence des contacts linguistiques professeur/éléve diminuant dans des classes & effectif
lourd, on comprend que l'éléve de milieu populaire y soit davantage 3 1'abri des attaques,
inconscientes, de 1l'enselgrant.
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Mais 11 est aussi une autre raison au fait qu'un effectif réduit avantage les enfaats de
milieu favorisé et handicape les éléves d'origine populaire: 1le moddle d'autorité en
application dans les classes, variant précisément selon l'effectif, celui en vigueur dams les
classes A& falbles effectifs observerait ume certaine analogie avec le modédle d'autorité
pareatale suivi dans les familles bourgeoises.

“Nous falsons 1'hypothése que 1'exercice de la disclipline et 1la fréquemce de
contacts entre éléves et professeur somt plus effectifs dans une petite que dans
upe grande classe et qu’en outre 1ils touchent davantage dans le premler cas a la
transalission d’un savolr et dans le second & la tentative de réductlon au silemce.
{...] Le pouvoir disciplinaire du professeur est vraisemblablement plus grand dans
une classe 4 petit effectif. Dans ce dernier cas le professeur peut embrasser du
regard tous les éléves et contrdler ainsi plus étroltement leurs condultes, ce qui
{...] devrait pouvoir profiter davantage aux enfants issus de familles bourgeoises
qu’aux autres. Par contre dans upe classe & grand effectif le contréle est plus
lache. Cette situation est plus proche de la réalité vécue hors de l'école par les
enfants lissus de familles ouvriéres; elle expliqueralit le béméfice qu'lls en
tirent."”

M. Cherkaoul, J. K. Lindsey, 1974, p.213.

20 cotte contradiction entre les intentions démocratiques des enseignants et leurs pratiques
élitistes pourrait tout autant échapper au sociologue, si celui-ci se contente de se référer a
la “socliologie spontanée” des professeurs, c’'est-a-dire aux ‘“opinions plus ou moins
standardisées” qu'ils formulent 3 1'égard du fonctionnement social global ou de celul de
1'école. Cette démarche, en ne remettant pas en cause le principe de la "non-contradiction ou
de 1'homogénéité des pensées et des actes” chez un individu donné, occulterait en effet
certaines observations que seul 1le sociologue peut dégager d’une analyse des pratiques
concrétes et quotidiemnnes en vigueur dans le milieu professoral (A. Leger, 1983, p.20).

“Lorsque l'on pose aux enselignants des questions trés générales sur leurs
conceptions soclales, pédagogiques ou politiques, on voit effectivement se
matérlaliser de grandes oppositions ldéologiques et s'affronter deux ou plusieurs
camps antagonlstes. Mals ce constat, parfaitement vérifié pour certalns types
d’attitudes ou de représentations (les plus gépérales ou les plus éloignées des
pratiques mises en oeuvre dans la classe) est parfols tramsposé abusivemsent &
1’ensemble des représentatioms, voire aux comportements, en vertu d'um priacipe
postulé mals rarement soumis & 1'épreuve des faits, celul de la mom-contradiction
ou de 1’homogénélité des pensées et des actes d'un méme individu. Or, em posant des
questions qui vont du géméral au particulier, et des théories vers les pratiques
professionnelles, nous avons pu mettre en évidemce le failt que les varlationms
1déologiques vont décroissant Jusqu'd disparaftre au fur et & mesure que l’on se
rapproche des comportements concrets et des schémes de Jugement utilisés
quotidiennement en classe. En méme temps, sous ce conseasus lidéologique,
subsistent des différences liées a8 la classe d’origime, au grade, & la profession
du conjoint ou & la position occupée dans le systéme des valeurs hiérarchisanmt les
disciplines et les sectioms, [...], chacume de ces contradictlions [étant] la
manifestation d’intéréts de classe déterminés.” '

4. Leger, 1983, pp.19-~20.

Seule une étude détaillée de ces pratiques peut révéler le “rapport social” qu'entretiennent
les professeurs aux classes populaires “rapport d'exclusion, de négativité, de dépréciation”
et leur “rapport aux classes dominantes [...] qui en est 1'image inverse: intégration,
positivité et distinction” (idem, p.38).

Bien sir, ce constat remet enm question "1'image neutraliste que le systéme scolaire offre de
lui-méme et celle que les professeurs croient entretenir avec les différentes classes
soclales” (ibidem, p.25).

Mais sl les enseignants, par des pratiques élitistes, Jjouent un r8le dans la sélection et la
reproduction, ils n'en sont pas directement responsables parce qu’'inconscients de "“la
signification et des fonctions sociales de leurs pratiques” (ibidem, p.4S5).

21 on é&valuait, en 1842, & 55% la proportion de professeurs issus de milieux soclaux tras
modestes (artisans: 26,4%; cultivateurs: 16,4%; petits commergants: 7,7%; employés: 4,5%) et &
35% la part des professeurs en provenance de la moyenne bourgfeoisie (mégoclants: 10%;
professions libérales: 11,2%; fonctionnaires: 7%; enseignants: 6,8%), et 4 10% seulement les
fils de notables, qui boudent depuis 1'BEmpire la carriére enseignante (P. derbod, 1965, p.110
a 112).

Parmi la petlite bourgeolisie, ‘“ce sont les catégorles les moins en vue qul
apparalssent les plus favorables. Par contre la magistrature et 1’'administration
des finances sont peu “unmiversitaires”. L'armée a blem donné, depuls le I° Emplre,
4% des fonctiomnnaires de 1'‘enseignement secondaire. Mals parmi ces fils de
‘militaires”, les plus mombreux onmt pour pére des officliers subaltermes, des demi-
solde, des gendarmes, des officlers et des soldats retraités. L’Université elle-
»éme s'est montrée peu favorable: 6,8% du corps enseignant em provienmt. Les flls
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de professeurs ou d'administrateurs soant en trés petit anombre. Les maftres de
penslon, les chefs d’ipnstitutions et les ipstituteurs ont permis & 1'Umiversité de
susciter des vocatlons. ([...] L’Unlversité ne garde pas “ses enfants”. Ceux-ci
émigrent vers les carriéres libérales, la magistrature ou l’'armée.”

P. Gerbod, 1965, p.110 & 112.

Selon le méme auteur, en 1852, "le fait nouveau est 1'intéré&t que semble porter le milieu
universitaire 3 sa profession: 18% des nouveaux foanctionnaires proviennent de familles liées
de prés ou de loin & 1'Université {contre 6,8% en 1842). Les fils de professeurs et de régents
sont peu nombreux. Par contre les membres de 1'enseignement privé et les instituteurs
affirment leur fol profonde dans l'avenir de l'enseignement public.” (idem, p.306).

Ainsi, au XIX° siécle, la carriére professorale n’attire pas les fils des classes possédantes
-le professeur n’'est pas dJdétenteur d’'un patrimoine-, et le recrutement des enseigmants du
secondaire s'effectue essentiellement A& partir des petites classes moyennes ou populaires,
plus paysannes qu'ouvriéres.

Le phénoméne ne fait que s'amplifier tout au long du siécle dernier: “"l'Université s'earacine
d’année en année plus profondément dans le peuple puisque la bourgeoisie continue & dédaigner
pour ses enfants les carriéres de l'enseigfnement secondaire” (ibidem, p.630).

"Sans doute, 16,4% des professeurs entre 1815 et 1880 provienrent-ils des
professions libérales et du milieu de la moyenne bourgeoisie (propriétaires
fonclers, rentiers), mals 60% sont flls de commergants, d'artisans, de soldats,
d'employés, de petits fonctiomnnaires, d’instituteurs et de cultivateurs. Par
contre, peu de fils d’'officliers,(4,5%) et de professeurs ou de maftres de pension
(6,5%)"

P. Gerbod,, 1965, p.630.

G. Vincent conclut & "la justesse de 1'idée concuremment répandue que l'ascension sociale,
dans la mesure -restreinte- ol elle existait 4 la fin du XIX® siécle, jouait beaucoup plus en
faveur du milieu paysan qu'en faveur du milieu ouvrier".

Il explique cette conjoncture par la "précarité” et la "vulmérabilité” des petits artisans et
des paysans attachés 3 “"une structure agraire par trop parcellisée”; d’ou "le désir encouragé
par 1l’imstituteur de “pousser” le plus doué des enfants vers une carriére enseignante” et de
"rechercher la sécurité dans la fonction publique” (G. Vincent, 1966, p.51).

Pourtant une nouvelle évolution se dessine A& 1'aube du XX° siécle.

Selon G. Vincent, Jjusqu’en 1914, en effet, la paysamnnerie et la petite bourgeoisie des
artisans et des boutiquiers sont les plus gros pourvoyeurs de.l'enseignement secondaire: les
catégories socio-professionnelles fournissant le plus de professeurs étalent alors, par ordre
décroissant, les artisans-commergants (19%), les instituteurs (14,9%), les employés et cadres
moyens (13,6%), les agriculteurs (12,6%), suivis enfin des ouvriers (7,7%}.

Selon A. Prost, les classes dirigfeantes gagnent, néanmoins, du terrain (elles fournissent, en
1914, 17,7% du corps professoral contre 11,5% en 1877) tandis que les universitaires et les
professeurs en perdent (21% des professeurs sont eux-mémes fils de professeurs en 1914 contre
27,5% en 1877), méme 81 1l'auto-recrutement reste important; 1les professeurs, fils
d’instituteurs, sont nettement plus nombreux que leurs colléfdues, fils de professeurs (A.
Prost, 1968, p.362).

“L’une des flliéres normales de 1’ascension soclale est celle qul conduit le flils
de certalnms cultivateurs & devenir imstituteur, son petit-fils professeur et son
arriére petit-rfils médecin, avocat ou ingénieur.”

A. Prost, 1968, p.362.

Mais, comme le remarque trés justement V. Karady, la seule considération de 1l'origine soclale,
dans 1l'analyse du recrutement des enseignants, est insuffisante: il faut aussi tenir compte de
la représentation de chaque classe d'origine dans la population active et détermimer ainsi les
chances d'accés objectives & 1l'enseignement.

Ainsi l'utilisation des indices de chances qu’ont les différents groupes sociaux d'accéder a
la carridre enseignante ne conduit pas aux mémes conclusions que celles permises par l'amalyse
de la seule composition de la profession selon l1l'origine sociale.

“La carriére professorale constitue & 1a Belle Epoque une flilliére de sortie
extrémement ténue et aléatolre pour toutes les classes populaires, pulsqu’elles .
ont molins de chances d'y falre entrer leurs enfants que dans 1’'emsemble des autres
catégories soclio-professionnelles, la leur paturellement comprise.”

V. Karady, 1972, p.42.

Les chances d'accéder 3 une carriére enseignante concerneraient d'abord les enfants des
catégories détemtrices de capital culturel, puis ceux issus de milieux dotés d’'un capital de
pouvoir et de prestige, essentiellement 11é au statut de fonctionnaire, et, dams une biea
moindre mesure, les descendants de catégories munies d'un capital économique.

§1 l1'on ramge, conformément aux souhalits de 1‘'auteur, les diverses catégories
soclo-professionnelles selon 1'indice décroissant de leurs chances d'accéder a3 la
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carriére enselgnante, 3 la fim du XIX°-début du Xx° sgiécle, on obtient 1‘’ordre
sulvant:
- Catégories sur-représentées dans le corps enselgnant (indice de chamces d'accés a 1la
carrilére enseignante supérieur 3 1):
-professeurs: 65,0
-instituteurs: 29,1
~-officlers: 10,0
-professions llibérales: 8,4
-employés, cadres et fomctionnaires moyens: 3,1
-artisans, commergants: 2,9
-sous-officlers et gendarmes: 2,9
-fonctionnalres et cadres supérieurs: 2,3
- Catégories sous-représentées dans le corps enselignant (ipndice de chances d‘'accés &
1’engseignement inférieur & 1):
-patrons, propriétaires et rentiers: 0,7
-ouvriers: 0,4
-agriculteurs exploltants: 0,37
-manoeuvres: 0,2
~ouvriers agricoles: 0,1
V. Karady, 1972, p.44.

Il est vrai que, dépourvues de capital économique, 11l ne reste plus, aux fractioms cultivées
des classes moyennes et supérieures, que la seule issue de la fonction publique, pour se
maintenir ou progresser sur 1'échelle sociale.

"Sams doute 1’'Université se —recrutalt tout au long du siécle dernler
préférentiellement parmi la bourgeoisie inférieure, car seuls les enfants issus de
ces milieux mal lotls en capitaux économiques, pouvalent avolr de 1’intérét, et la
possibilité réelle er raison de leur capital d'’'instruction indispenmsable,
d’aspirer 3 cette carrlére soclalement et matériellement médiocre”

V. Karady, 1973, p.453.

D'ailleurs 1'Etat les y aide bien, qui, dés la III° République, leur décerne en priorité les
bourses.

Selon C. Leliévre, étre boursier, pour les enfants de la petite bourgeoisie intellectuelle,
"n'est plus de 1l'ordre de 1'exceptionnel” et “peut faire {(désormais] partie de 1’horizon
mental et social des instituteurs” (C. Lelidvre, 1985, pp.428-429).

“S1 pous récapitulons les chances d'étre boursier pour um enfant d’'ouvrier de la
Somme durant la période la plus favorable (celle de la République triomphante),
nous obtenons les résultats suivants: 0,015 chance sur 100 d'8tre boursier dans un
lycée ou collége; 0,02 chance sur 100 d'8tre boursier 4 1'école pratique
d'agriculture; 0,008 chance sur 100 d'étre boursier dams ume é&cole pationale
professionnelle, solt enmviron au total 0,2 chance sur 100 (2 chamces sur 1000)
d’'étre boursler. [...] [(Un enfant d’lamstituteur de 1la Somme a] au total 9,3
chances sur 100 d’'8tre boursier, [...], [solit] presque 50 fols plus de chaaces de
devenir boursier qu’unm eanfant d‘'ouvrier."”

C. Lellévre, 1985, pp.428-429.

"outre qu’'il comporte des aspects humiliants, le systéme [des bourses)] fonctiomne
de fagom parcimonleuse. [...] Un lycéen sur 8 ou 9 n'est-1]1 pas boursler ? Et
pourtant cela me représente qu’'un gargon sur 200 du méme 8ge. [...] Surtout, les
bourses n'aldent guére que les familles qui peuvent déjd s'alder elles-mémes: on
donne plus volontiers des demi-bourses que des bourses entiéres. Et leur
attribution ne se décide pas seulement enm fonction du mérite des enfants et de la
fortune des parents. C’est aussi un moyen pour 1’'Etat d’administrer som personnel,
de récompemser, Aa défaut d’une promotion ou d'une mutation flatteuse, un
fonctionnaire dont on est satisfait. (...] Les fils de gendarmes ou d’'lnstituteurs
obtiennent des bourses complétes. De 1892 & 1895, les fonctionnalres bénéficlent
de 592 des bourses distribuées; em 1911, [...], 115 enm regolvent 51%, tamdis que
les cultivateurs, artisams et ouvriers n’en obtliennent que 20%.

A. Prost, 1968, pp.327-328.

S1 une carriére dans l'enseignement s'offre aux enfants des couches cultivées comme la seule
promotion possible, elle coanstitue toujours pour ceux de la bourgeoisie possédante, méme
petite, un pis-aller, une voie de relatif daéclin.

“Pour cette bourgeolsie établie, la carriére d’emselgpement, wmédiocremsent
rémunérée et soumise aux vicissitudes des mutations, apparalssalt, [...], dans som
univers de chances professiomnelles, dotée d’une rentabllité soclale peu élevée,
{...], [qul] ne promettait pas 1°’insertion dans la grande bourgeolsie possédante
ou dams les professions 1idbérales lindépeadantes, propres 4 satisfalre aux
asplrations d'ascemslion soclale de cette classe. Il en résulte que ses éléments
les plus capables ne sont dirigés que rarement vers l’'enselgnement.

V. Karady, 1972, pp.42-43 et p.45.
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Ajoutons encore que les inégalités d'origine sociale, respomsables des chamces différentielles
d'accés & 1la profession enseignante, le sont aussi des disparités observées dans 1le
déroulement de la carriére enseignante.

S$1 1les catégories socliales privilégiées sont deux fois plus nombreuses dans l'enseigmement
supérieur tandis qu'elles ne sont pas représentées chez les répétiteurs, en majorité fils
d’'agriculteurs, c'est que la “hiérarchie (universitaire}l interme correspond aussi pour ume
part a la hiérarchie extérieure des catégories sociales d'origine: s’'il permet une promotion,
1'enseignement la proportionne subtilement au niveau de départ” (A. Prost, 1968, p.364).

Autrement dit, si les chances d’accéder & la profession enseignante étaient identiques pour
tous -mais elles ne le sont point-, 1l'origine sociale continuerait & exercer un effet
différentiel sur le cursus professiomnnel: & niveau de réussite scolaire identique, les chances
d’accomplir une carriére “exemplaire” restent tributaires de l'origine sociale, y compris chez
les normaliens, od 1'homogénéité du recrutement et de la formation pourrait pourtant laisser
supposer une homogénéité de carridre.

Notons au passage que la population normalienne présente des traits analogues & ceux du corps
professoral dans son ensemble mals les milieux populaires en sont quasiment exclus, les
artisans-commergants y sont moins nombreux que dans l'ensemble du corps, les cadres moyens et
employés plus nombreux; les fils d’instituteurs sont moins nombreux de moitié chez les
normaliens qu’'ils ne le sont dans l'ensemble de la population professorale, subissant donc “en
dépit de leur bonne réussite, une relégation relative dans 1les voles d’accés moins
prestigieuses de 1la carrieére”; enfin, les classes moyennes et supérieures sont sur-
représentées & Normale relativement & leurs chances d’accés au corps: "les fils de professeurs
sont cing fois plus représentés 3 1'école normale que dans 1'ensemble des enseignants, suivis
par les fils d’officiers, des membres des professions libérales et des cadres supérieurs; la
bourgeolsie possédante vient ici encore en dernier rang, aussi peu représentée & Normale que
dans le reste du corps” (V. Karady, 1972, p.45).

Ainsi, 1'idée que l'enseignement secondaire comstituait, au XIX° siécle et au début du XX°
siécle, un canal possible de mobilité sociale pour les fils des milieux populaires n'est pas
vérifiée.

Si ces derniers apparaissent parfois dans 1la profession, 1ils y sont néanmoins sous-
représentés, relativement au poids de ces catégories défavorisées dans la population active
totale.

“Les 1ntellectuels de la III° République ascendante provieannent essentiellement de
la classe bourgeoise. Irds peu sont d’origine populaire, trop peu pour que 1'onm
pulisse voir 138 un phénoméne d’ascemslon collective. Comme dans la plupart des
soclétés, umn systéme de promotion individuelle permet & la classe domimante de
renouveler ses élites et d'assimiler celles des autres classes sociales. L’horizon
de telles promotions demeure limité: seules sont réellement ouvertes les carriéres
qul, comme la professiom d’instituteur, n’'ont pas un llen direct avec le pouvoir.”
F. Bon, M.A. Buraler, 1971, p.3§.

La carriére professorale attire bien plutét les enfants des fractions cultivées de la petite
et moyenne bourgeoisie, qui voient en elle, le moyen d'assurer leur ascemsion sociale.

Mais cette promotion est-elle bien réelle ? N'est-elle pas illusoire, comme le suggfére A.
Prost, dans son analyse des alliances matrimoniales des professeurs: ceux-ci, en effet, en
prenant femme dans des familles de condition modeste, finissent nécessalrement par ‘'revemir"”
& leur milieu d’origine.

“A la différemce du polytechnicien, qul, méme boursler, est upm "beau” parti,
1'universitalre é&pouse rarcment une Jjeune fille de bomne bourgeoisle, plus
rarement encore une riche héritiére. Le plus souveat 11 prend femme dams un milieu
de petits commergants (23%), de fonctiobnmaires (18%), ou d'enselgnants (14%). Par
son marlage, 11 revient & som milieu d'origine: la prosotion sociale n'a pas
réussi. Les unliversitaires ont 1'imnstruction et la culture de la bourgeoisle; 1ls
n'en ont nl la fortune, nl 1'influence, nl les relations.

A. Prost, 1968, pp.76-77.

22 ) :grude de 1'origine sociale des instituteurs saisie & travers la C.S.P. du grand-pére .
paternel montre qu'en 73/74, les trois quarts des maitres avaient un grand-pére cultivateur ou
petit commergant-artisan, appartenant donc aux couches modestes de la population; mais 1ils
étajent déjA presque trois fois plus nombreux que 20 années plus tdt A& avoir un grand-pére
cadre, supérieur ou moyen, ou membre d’'une profession libérale, les imstitutrices marquant ua
léger avantage: 16% d'entre elles avalent un grand-padre s'adonnant & une profession
prestigieuse, contre 12,5% seulement de leurs colldgfues masculins (I. Berger, 1979, p.22 A
p.24).

Le phénoméne 4'"embourgeoisement” du milieu social des enseignants du primaire, et l'avantage
des institutrices sur les instituteurs dans ce domaine, est encore plus net si l'on satisit
1'origine sociale & travers la C.S.P. du pére: en 64 déjJA, si 221 des instituteurs vemaient
d’'un pére ouvrier (contre 17% des imstitutrices), ils étaient dé&jA tout autant 3 &tre issus
d'un milieu de cadres moyens (22% contre 25% des institutrices); les fils d'agriculteur ne
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représentailent plus que 6% (contre 4,5% chez les institutrices); en 74, ce sont les cadres
supérieurs qui occupent la premiére place parmi les péres des institutrices (25% contre
seulement 17X parmi les péres d'instituteurs), alors que chez les instituteurs le premier rang
est tenu par des péres cadres moyens (19%) suivis de trés prés par des péres employés (17,5%
contre 13% chez les péres d’imstitutrices) et ouvriers (17,5X% contre 13% chez les péres
institutrices) (idem, pp.24-25).

Les conclusions valeat encore quand on considére la profession des méres actives: si en 54,
1/4 des 1instituteurs venaient de mére ouvridre (contre 17% des imnstitutrices), 1ls ne sont
plus que 13X dams ce cas 20 ans plus tard (contre 11% des institutrices); par ailleurs, 1le
polds des méres employées a doublé, passant de 17% er 54 & 34% en 74 (de 20% & 25% pour les
méres d'institutrices), tandis que la proportion de meéres cadres moyens demeuyre relativement
stable mais toujours plus élevée chez 1les méres d'institutrices que chez celles des
instituteurs (respectivement 19,5% et 20% pour 1les instituteurs en 54 et en 74 contre
respectivement 29% et 30,5% pour les institutrices aux époques considérées) (ibidem, pp.26-
27).

23 Certains auteurs soulignent 1'intérét particulier que trouve toute recherche & remonter
ainsi & la génération du grand-pére.

Ainsi, F. de sSingly et C. Thelot distinguent 1l’'effet généalogique, désigné comme ‘les
conséquences qui peuvent &tre attribuées & la composition gociale de la lignée et A& la forme
de la pente, définie par les points “position d’'Efo, position du pére, position du grand-
pére””, de l'effet parental, défini comme “l'influence combinée, sur Ego, des positions
socliales et culturelles de ses deux parents” (F. de Singly, C. Thelot, 1986, p.50).

Toutefolis, “"la prégnance des éléments de 1l’'arbre généalogique est inversement proportionnelle
4 leur éloignement” ; mais, si “la position sociale du pére a un poids majeur, [...)
1’influence du grand-pére n’'est pas négligeable, [...] certaimes singularités de 1’existence
des petits-fils ([restant] 1inexplicables si elles n'étalent pas référées & un effet
généalogique” (idem, p.82).

Bourdieu établit la méme distinction entre “un effet d'inculcation directement exercé par la
famille ou par les conditions d'existence originelles” et “"un effet de trajectoire proprement
dit, c’'est-a-dire l'effet qu’'exerce sur les dispositions et sur les opinions 1l'expérience de

1'ascension sociale ou du déclin” (P. Bourdieu, 1979). BU
Selon lui, 1'allure de la pente de la lignée influe sur les "ressources morales”, donc sur le €
probabilités d’accéder & une profession donnée. \.\\-\'

Les “attentes” et les “pratiques” tendent & s’ajuster aux ‘“'potentialités objectives”, “en >

dehors de tout calcul rationnel et de toute estimation comsciente des chances de réussite”;
mais “les membres d'une méme classe peuvent avoir des dispositions & 1'égard de 1'avenir, donc
des dispositions morales, radicalement différentes selon qu’ils appartiennent & une fraction
flobalement en ascension ou en déclin’, parce que, dans ce cas, “"les dispositions tendent &
reproduire non la position dont elles sont le produit, saisie &4 un moment domné du temps, mails
la pente, au point comsidéré, de la trajectoire individuelle et collective, et secondairement,
selon qu’'ils sont eux-mémes, en tant que membres d’une lignée d’abord et emsuite en tant
qu’®individus, en mouvement ascendant ou descendant” (P, Bourdieu, 1974, p.5 & p.19).

Ces remarques valent pour les enseignants.

“Comme on le voit dans le cas du fils d’instituteur que sa bonne wolonté scolaire
incline & prolonger vers 1’école normale supérieure la trajectoire paternelle,
c’est la pente de la trajectolre de la lignée 4 deux ou trols gémérations et, plus
spécifiquement, 1°’histolre de sa relation objective & 1’lIastitutionm scolaire qul,
tacitement vécue ou explicitement communiquée 4 travers des Jugements, des
consells ou des préceptes, commande, 4 chaque moment, la relation pratique 3 cette
institutlion.”

P. Bourdleu, 1974, p.29,.

24 ;o5 “cloutiers” finissent par s’aligner, au regard de 1l'origine sociale, sur leurs
condisciples de 1a rue 4'Ulm et des autres grandes écoles (J.N. Luc, A. Barbé, 1982).

En effet, l'origine sociale "cadres supérieurs et professions libérales” passe de 14,0% en
1956-1965 & 32,2% en 1974-1979; l'origine géographique "Paris et réfion parisiemne” de 6,8% A
10,6%; "le recrutement s'est donc aligné sur celuli des autres grandes écoles” De sa fondation
& 1966, 42% de cloutiers étaient fils d'agriculteurs et 45% fils des classes moyennes et
populaires, avec ume prépondérance, en nombre absolu, du recrutement “classes moyemnes” de
1882 a 1914, et "classes populaires” de 1919 & 1941, bien que ces derniéres fussent sous-
représentées encore mais moins qu’ad 1'école normale supérieure de la rue 4'Ulm (J.R. Tréantom,
1982).

25 cotte diversité de perceptions du monde social rencontrée dans les différentes catégories
d'enseignants se réduirait, pour Bourdieu, & une simple “"question de mots” (P. Bourdieu, 19384,
p.-13).

selon luil, les mots seraient “inducteurs d'une posture & 1'égard du monde social”.

Ainsi, le mot spécifique de “classe”, utilisé par 1'enquéteur (dans des interrogations du
type: Avez-vous le sentiment d'appartenir A& une classe ? A quelle classe avez-vous le
sentiment d'’appartenir ? Selon vous 1la lutte des classes est-elle encore une réalité
aujourd’hui ? La lutte des classes est-elle, selon vous, plus ou moins vive que par le passé ?

Page - 199



etc) appelle une “posture politique”, une “"discussion politique”, avec des répomses qui seroat
presque nécessairement des “"prises de position politiques”.

C'est pourquoi "la perception exprimée du monde social varie trés fortement seloa 1la
formulation de la guestion ou, si l'on préfére, selon 1le dedré d4'euphémisation des
antagonismes sociaux” (idem, p.13).

“L'apparition des mots “classe” ou & plus forte raisom “lutte des classes” [...]
favorise chez les dominés 1'expression d'une visiom antagonistique du monde soclial
qul trouve cependant sa limite dans le soucl de blenséance ou de prudence Imposé
par la situation d’enquéte. Au contraire, lorsque 1’'euphémlisation est poussée trop
loin [...]1 les réponses des occupants des positions dominées deviennent plus
floues: soit que les non-réponses attelgnent des taux relativement élevés,
notamment chez les agriculteurs, soit que le non-repérage de 1’enjeu de la
question se traduise par ume soumission & la représeatation domipante du monde
social comme continuum d‘'individus ou de groupes bhlérarchisés mals pon
antagonistes: om voit par exemple 41% des ouvriers accorder que la différeace
entre les ‘“milieux” populaires et la bourgeoisle s’estampe et que les fagons de
vivre s’'homogénélisent.”

P. Bourdieu, 1984, p.13.

Néanmoins, “en énongant le mot politiquement marqué de classe, et a fortiori de lutte des
classes, l’'interrogation tend & instituer une situation politique, qul s’'impose d'autaat plus
fortement comme telle qu’elle s’'adresse 3 des agents plus disposés & la recomnaitre aussi
comme telle”: ainsi, le fait que certains enquétés se placeat directement sur le “terrain des
luttes politiques” réveélerait moins leur propre perception du monde social que leur
connaissance des théorles, notamment marxiste 3 laquelle 1°é&noncé de la question fait tout
particuliérement référence.

“Entre le fait de se sentir et méme de se déclarer non privilégié (comme le font
67% des agriculteurs et 64% des ouvriers), maniére hautement euphémisée de dire sa
position, et le fait de se sentir et de se dire membre d'une classe, il y a toute
la politique, c’est-d-dire 1’'univers des mots, des mots d’'ordre, des sigles, des
slignes, des imsignes, des porte-parole, qul font la classe représentée, la classe
en représentation, 1la représentation de la classe, donc la classe méme daas sa
vérité de représentation politique”.

P. Bourdieu, 1984, p.13.

D'od 1’extréme prudence théorique et méthodologique: en croyant recueillir auprés des agents
sociaux un "pur domné”’, une "expression authentique de leur vision spontanée” du monde, le
sociologue ne fait que mesurer un savoir théorique, c'est-a-dire leurs "visioms objectivées et
codifiées” de la société.

Par ailleurs ces différences d'appréciation, par les enseignants, de leur propre position
sociale, s'expliqueralent par 1le fait que 1'"espace social” n'est Jamais pris dams son
ensemble mais seulement saisi par le biais de la "base locale” quil se livre & 1l‘'individu “au
travers des relatioms de travail ou de résidence”, masquant ainsi la positiom occupée dans
1'espace social global.

“Du falt que les agents sont toujours (plus ou moins) attachés & um espace social
4 base locale, la position dans cet espace (village, quartier, ensemble de
condisciples, de collégues, etc.) temd & occulter la position dams 1'espace global
du sous-espace familier qui peut &tre vécu comme up microcosme du monde soclal
dans son ensemble (avec ses dominants et ses dominés).

P. Bourdieu, 1984, p.15.

26 ;o5 critéres a'identification a l'une ou l'autre de ces classes sont flous.

Certains maitres se disemt "ouvriers”, voire “prolétaires”, "“pour le salaire”, mais “petits
bourgeois par leur mode de vie [...) ou par leur statut d'employés de 1’'Etat” (H. Desbrousses,
1982, p.432).

D'autres se déclarent proches des classes moyennes, avec toute 1'ambiguité que cache ume telle
ijdentification: petite bourgeoisie A tendance intellectuelle, un peu en marge de la soclété,
éloignée du milieu d'origine par 1'imstruction, dont elle se sent pourtant toujours l'alliée,
mais économiquement proche de la petite bourgeoisie, méme 8l 1’'insuffisance des traitements .
les évince encore du milieu de cadres...ambiguité qui peut se résumer dans cette formule:
"gsentimentalement & la classe ouvriére, mais économiquement & la classe moyemne” (I. Berger,
1979, p.40).

si la majorité des enseignants du primaire se range dans les classes moyemres et la petite
bourgeoisie, on rencontre néanmoins, dans ce milieu une grande hétérogémnéité des répomses,
celles-cl variant selon les origines sociales des personnes interrogées, ou selon leur
“gituation socio-économique et socio-culturelle présente”: les instituteurs sonmt aimsi plus
nombreux que les institutrices A s'identifier & la classe ouvridre (29% coatre 11%), moinms
nombreux qu'elles & déclarer appartesir a la bourgeoisie (1% contre 8%); 1ils refuseat aussi
moins souvent que leurs collédfues féminines la notion de classes soclales (14% comtre 19%),
cette attitude minoritaire pouvant refléter le désir plus ou moins conscient "de nier ou au
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moins de fuir toute situation conflictuelle” qui menacerait tout sentiment de confort et de
quiétude (idem, p.33 A p.40)

Les instituteurs insistent aussi presque toujours sur leur fonction d4'"éducateur du peuple”,
aujourd’hui, hélas, révolue.

Les instituteurs s‘'attribueraient um r8le social et politique qui leur permettrait de se
déclarer partie intégrante du mouvement ouvrier tout en le jugfeant parfois sévérement.

“contralrement aux enseignants du secondaire, les Instituteurs estiment pour 1la
plupart jJouer, ou avoir Jjoué, un réle politique certain en tanmt que couche
sociale, et contribué & modeler la socliété. Ils déplorent presque tous la
diminution de ce réle, l1liée, selon eux, & 1’affaldblissement de la République.
{...] Ils portent des jugements sur le mouvement ouvrier et ses orgamisatioams, luil
reprochant sa falblesse actuelle, son éparpillement, son piveau de comsclence
abalssé par rapport & la défense des acquls répudlicains.”

H. Desbrousses, 1982, p.433 et p.438.

27 n moyen de mesurer la dévalorisation de la profession, aux yeux de 1'opinion pubdblique,
consiste 3 demander aux étudiants et étudiantes s'ils choisiraient ce métier, ou tout
simplement s’'ils accepteraient d'épouser un conjoint professeur.

Comme le soulignent A& juste titre A. Morrison et D. Mc Intyre, "le métier d’enseignant a
quelque chose d’unique: chacun, en effet, quand i1 atteint 1'aAge de choisir une profession, a
dé3a eu au moins dix ams d’expérience avec les enseignants™”: si cette expérience ne contribue
nullement 3 se forger une vision exacte du métier, des satisfactions ou des contraintes qu’'il
implique, elle comporte de pulssants é&léments affectifs, responsables parfois de profondes
distorsions...{(A. Morrison, D. Mc Intyre, 1975, p.55).

Selon ces auteurs, ce sont les éléves qui aiment le plus 1’école qui se montrent les moins
réticents A 1’idée d'emdbrasser um jour cette profession; ceux qui se déclarent les plus
hostiles & cette perspective invoguent la monotonie du travail, les problémes de discipline,
les bas salaires et 1l'insuffisance des promotions; quant aux "hésitants”, leur manque de
détermination vient du fait qu’ils accordent de 1’'importance au salaire, mais espérent retirer
davantage de satisfactions de 1leurs loisirs que de leur carriére (idem, pp.55-56): en aucun
cas, le métier n’est présenté comme la possibilité de réaliser des t8ches psychologfiquement et
matérielliement gratifiantes et valorisantes... sauf en dehors de lui-méme, c'est-d-dire dans
les loisirs qu’'il offre!

Quant & la question “"accepteriez-vous d'épouser un conjoint professeur ?”, elle appelle une
réponse positive chez 79% des enfants dont les familles considérent les professeurs avec
respect, contre 62% chez ceux dont les familles les considérent avec indifféremce; 57%
seulement des enfants de patrons de 1'industrie et du commerce épouseraient un professeur,
contre 69% des enfants de membres de professions libérales et 75% de ceux dont le peére est
cadre supérieur (G. Vincent, 1967, p.299).

si 80% des étudiants épouseraient un conjoint professeur contre seulement 49% des étudiantes,
c’est que la profession du mari "situe socialement un ménage” et que “si 1’épouse professeur
est tolérée pour som “salaire d’appoint”, la réticence est plus nette A 1’'égard d'un chef de
famille professeur” (idem, p.298).

Certaines données, qui pourraient nuancer cette image négative du professeur qui bhante
1’imaginaire des jeunes gens en age de se marier, ne semblent guére bouleverser les critéres
qui président habituellement au “choix du conmjoint™.

Pourtant, pourvoyant le ménage d'un salaire substantiel, assuré de la sécurité de l'emploi,
offrant au conjoint la perspective de couler de longs Jours paisibles & ses cdtés, préparant
1’avenir professionnel de sa progéniture, em donnant & ses enfants, 3 ses filles comme 3 ses
gargons, la possibilité d’accéder & des diplémes &levés, et en leur épargnant emn tout cas les
risques d’un travail & la chafine, voire en les dotant de toutes les chances d'accéder aux
avantages de la fonction publique -atout non négligeable en cette période de crise et d'avenir
incertain, un professeur pourrait pourtant comstituer um “"beau parti”.

Les salaires moyens des agents de 1’Etat sont, en effet, supérieurs & ceux distribués dams le
privé -mais 11 est vrai que 1’Etat rémunére mieux les diplémes inférieurs des hommes, tandis
que les entreprises palent micux les diplémes supérieurs, 1’inversion se situant entre le
C.A.P. et le baccalauréat (F. de Singly, C. Thelot, 1988, p.95).

Par ailleurs, la sécurité de 1'emploi, pourrait figurer comme un facteur de poids: elle “ne
figure (pourtantl pas souvent dans la liste des arguments de la séduction au moment de la
formation du couple” (idem, p.127).

Cumulant plusieurs avantages, les professeurs sont aussi privilégiés sur le plan de la santé,
surtout en ce qui concerne 1’“un des biens les plus préclieux, la vie”, peut-&tre parce qu'ils
ne consomment que trés modérément certains excitants, dont le tabac: peut-&tre faut-il voir 13
la résurgence d’'une culture spécifique qui porterait une attention toute particuliére & la
santé.

"Lors du bilan de la vie professionnelle, les employés de la fonction publique
&talent favorisés par rapport 3 ceux du privé, alors que pour les cadres, c'était
1’inverse. Pour um des blens les plus précleux, 1la vie, le bllam différe. Les
fonctionnalres, par rapport aux salarlés des entreprises, somt avantagés er haut
de la hilérarchle et non en bas. Le "“plus” donné par la foactiom publique apparalit
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donc sur le registre professionnel pour les employés et sur le registre vital pour
les cadres. Quant aux professeurs, ils cumulent plutdt, comparativememt aux autres
cadres fonctlionnalres, les deux avantages. [...] Les cadres fonctioppaires et les
enseignants, qui vivent le plus longtemps, sont aussi ceux qul fumest le moims..."
F. de Singly, C. Thélot, 1988, pp.136-137.

Quelle qu'en soit la raison, nos professeurs sont assurés d'une espérance de vie qui
dépasserait de huit années en moyenne celle des manocuvres (A. Leger, 1983, p.91).

Ensuite, les enfants d'enseignants ne sont pas les plus mal lotis.

Ils se distinguent par un capital scolaire nettement plus élevé, surtout lorsqu‘'ils omt un
-pére instituteur, bien que cet avantage ait tendance 3 s'atténuer avec le temps.

Les 1négalités scolaires mne se calquent pas sur des inégalités salariales -les cadres du
public sont moins bien payés que les cadres du privé- mais bien plutdt sur des inégalités de
capital scolaire des parents: l'investissement des familles de fonctionnaires dans 1’école
n'‘est effectif que lorsque ces familles sont elles-mémes dipldmées (F. de Singly, C. Thélot,
1988, p.167 & p.169).

"Si les parents sont peu ou pas diplémés, c’est quand ils sont dams la sphére
privée que leurs enfapts font les études les plus longues; au contralre, si les
parents sont diplémés, c'est quand ils sont dapns la fonctiom publique que leurs
enfants font le plus d’'études. Cette comclusion vaut en haut comme ean bas de la
hiérarchie sociale, dans les familles de cadres comme d'employés.”

F. de singly, €. Thelot, 1988, p.169.

Mais ce qui importe dans le devenir professionnel des fils de professeurs est moias 1la
mobilité ascendante que 1’absence totale de tout flux de mobilité descendante qui les met &
1'abri de toute ouvriérisation et de toute prolétarisation (A. Leger, 1983, p.67).

Les parents fonctionnaires sont aussil ceux qui développent ume vision moins traditionaliste de
la division sexuelle du travail.

Aussl acceptent-ils plus aisément que leurs filles fassent des é&tudes supérieures, et, de
surcroit, dans des disciplines considérées habituellement comme "masculines”: elles sont domnc
moins nombreuses que les filles des salariés du privé A& poursuivre des é&tudes littéraires (F.
de Singly, C. Thelot, 1988, p.169 & p.175); si les fonctionnaires se montrent moins “sexistes"”
en matiére d'éducation de leurs enfants, ils le sont aussi d’'autant moins qu’ils sont plus
diplémés (1dem, p.172): encore ume fols les enfants de professeurs, et surtout les filles,
cumulent les avantages .

$1 "avoilr um pére dans la fonctiom publigue accroit les chances d’'y entrer soi-méme”, c’est,
enfin, chez les enfants d'easeignants que ces chances sont les plus grandes: si "3/5 des
jeunes femmes dont le pére et la mére sont dams la fonction publique sont forctiomnaires,
contre seculement 1/5 des jeunes femmes n’ayant aucun parent dans la sphére publique”, “les
deux tiers des femmes de 40-59 ans, aujourd'hui fonctiomnaires, avaient un pére instituteur"”
(ibidem, p.180 et p.195).

L'entrée dans 1la fonction publique des enfants dont le pére était fonctionnaire n'est
cependant pas la régle, en ce sens qu'elle n’apparait pas majoritaire, mais les enfants
d'enseignants, et ceux dont les deux parents travaillaient conjointement dans la sphére
publique, constituent néammoins encore ume fois une exception A la régle (ibidem, pp.180-1383).
"Heureusement pour eux”, pourrions-nous dire... car les enfants de fonctionmnaires qui optent
pour un emplol dans le privé sont désavantagés dans la lutte de tous contre tous; 1l
semblerait, em effet, qu’"avoir un pére dans le privé est um atout de valeur supérieure dans
cette 1lutte pour 1'acquisition des meilleures places possibles”: d'ailleurs, “les hommes
deviennent plus souvent cadres lorsque leur pére travaillait dans une entreprise que lorsqu’il
était fonctionnaire, quel que soit le niveau cadre supérieur, moyen, ou employé” (ibidem,
p.188).

Comme le professeur ne semble pas représenter un mari de prédilection, ume attraction
matrimoniale, 11 serait intéressant de connaitre 1'importance relative du célibat comparée &
d’autres professions.

Sans parler du cas spécifique des professeurs, F. de Singly et C. Thelot publient quelques
chiffres concernant la fonction publique en général: quelle que soit leur position
hiérarchique, les femmes fonctionnaires de 40-49 ans vivent moins en couple que celles du
privé; les cadres du public vivent plus souvent seuls que leurs colldfues du privé (F. de
singly, C. Thelot, 1988, p.116).

I. Berger précise ainsi 1'état matrimonial des maitres du primaire: en 53-54, les unions
libres n’existant pas, 83,5% des instituteurs et 67% des institutrices étajent mariés: 15% des
hommes é&taient alors célibataires, soit deux fois moins que les institutrices (29%). Em 73-74,
le pourcentage d’instituteurs vivant em couple, mariés ou non, est descendu & 75,5%, tendamt
ainsi & rattraper celui de leurs colladgues féminines, menant une vie de couple dans 693 des
cas; 11s sont en 73-74 aussi nombreux qu'elles A &tre célibataires (20%) (I. Berger, 1979,
p.30).

28 I1 faut cependant nuancer um tel portrait.
D'abord, si le comportement de fonctionnaire est critiqué, la fonction publique peut méammoins
hanter les réves, surtout des plus démunis. L'appartenance & la fonction publique nourrit le
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mythe de 1'“Etat-Providence”, celui qui assure “garantie”, “protection” et “sécurité” de ses
afents: en période de crise et de chdmage, cette considération peut veair nuancer les
Jugements négatifs dont les fonctionnaires somt la cible. Cette apparente contradictiom entre
la critique que certains adresseant aux comportements professionmels des fonctionmaires, et
1’aspiration de les rejoindre et de bénéficier de 1la protection étatique, refléte la
concurrence entre deux systémes de valours antagonistes: 1'“idéologie du mérite” et 1'"idée de
1’'Etat-Providence” garantie de cette sécurité aujourd’hui si enviée et si Jalousée,
respectivement personnifiées par les "gens du privé” et les “gems du public”.

“Ce mouvement alternatif trahit 1'’approbation du 11ibéralisme, comme force de
soutien politique aux ipitlatives et & la responsabilité, et la cralmte devant la
face cachée du libéralisme -par exemple 1’'éventuelle privatisation de la sécurité
soclale”

F. de Singly, C. Thelot, 1988, p.4.

La fréquence des passages du privé au public observée ces derniéres années temdrait d’ailleurs
a démontrer une augmentation du pouvoir d'attraction de la sphére publique.

“L‘administration apparaft souvent, dans les milleux modestes, comme un refuge
pour les lalssés-pour-compte, comme un moyea d'éviter 1'usime, ou pire, le
chémage. Il est révélateur, 3 cet égard, que le nomdbre des candidats aux concours
administratifs ailt doublé avec les difficultés économiques. Ld od 1l n’y avait que
§ candidats en 1974, on en dénombre plus de 10 aujourd’'hul. Il B’y a guére qu’'au
sein de 1'encadrement que joue encore le sentiment d'ume promotiom soclale.”

T. Pfister, 19388, p.26.

Mais la manidre de comsidérer la fonction publique, ou la fagon dont les fonctionnaires se
jugent eux-mémes, dépend aussi de la place occupée dams la hiérarchie de la sphére privée ou
publique, selon gue l'on se ranfe parmi les cadres ou les employés.

“séduits par la sécurité, les employés du privé tendent 4 se rapprocher des
employés du public, alors que sédults par la concurremce, les cadres du public au
contraire, tendent & se rapprocher des cadres du privé. [...] Eux aussl approuvent
la lutte de tous contre tous. Les cadres du public révent d'une admlnistration
gérée comme une entreprise privée; a la base, les employés du privé réveat d’ume
entreprise gérée comme une administration. [...] Il y a deux fols et deml plus
d’'ouvrliers que de cadres supérleurs du privé qui soat attirés par le statut de
fonctionnaire. [...] Les artlsans-commergants sont, comme les ouvrlers, de plus enm
plus réveurs: 40% avant 40 ans, 55% aprés 40 ans souhaltent devenlr
fonctionnalres; aprés 40 ans, 1ls critiquent autant 1’Etat, mals en méme temps, le
statut des fonctionnaires les attire davantage.”

F. de Singly, C. Thelot, 1988, p.6, 25, 26, 28, 30.

Si les cadres du public sont nombreux a critiquer leur administration et affirment leur
préférence pour le systéme privé, ils pne se montrent pas pour autant attirés par ce secteur:

“pDans les milleux supérieurs, chacun semble & sa place, sans désir ou moyen de la
quitter. Lorsqu’ll y a passage du public vers le privé, c'est, contrairesent au
sens commun, plutdt & la base de la pyramide qu’'il se produit.”

F. de singly, C. Thelot, 1988, p.72.

Le jugement porté & la fonction publique varie encore, en fréquence et en violemce, en
fonction du capital scolaire détenu: capital soclal et capital scolaire cumulerajent leurs
effets.

“plus les acteurs soclaux disposent de richesses culturelles, plus 1ils déclarent
ne pas soubalter entrer dams la fonction publique. 593 des lndividus ayant le
certificat d’études et 363 des diplémés du supérieur révemt d’'8tre
fonctionnaires.”

F. de Singly, C. Thelot, 1988, p.23.

C'est que, pour accepter la lutte de tous contre tous, 11 faut posséder tous les atouts
économiques et culturels qui permettent de gagmer, faute de quoi les plus démunis de ces deux
especes de capital n‘ont plus qu'ad entretenir le réve de la fonction publique... sans pour-
autant faire preuve d4'un "amour plus grand de la vie publique”:

“Les réveurs, quelle que soit leur position, sont moins préts que les autres 3
s'intéresser et & comsacrer du temps & “des activités comceraant la vie de la
commune ou du quartier”.”

F. de Siagly, C. Thelot, 1988, p.36.

29 Les motivations, qui ont présidé au choix du professorat, révélent d'ailleurs un certain
“attrait pour 1la profession”, 1l'intéré&t pour le métier s'avérant plus affirmé chez 1les
professeurs que chez les imstituteurs.
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Selon G. Vincent (1967, p.128 & p.16§2), 77% des professeurs affirment ne pas avoir effectué um
choix négatif (79% des hommes contre 75% des femmes), c'est-a-dire avoir choisi positivement
leur métier, sans y &tre conduits par dépit; mais cela ne signifie pas que ce choix ait été
inspiré par des motivations essentiellement “pédagogiques”.

Les motivations s'avéremt, par ailleurs, sensiblement 1liées A 1l'origine sociale des
enseignants.

62% des professeurs hommes, et 65% de leurs colléfues féminimes, ayant choisi positivement
leur métier, disent avoir été fortement motivés par le foiit d’'enseigner et le désir de former
les jeunes, mals ces facteurs sont davantage évoqués par ceux dont le pére n'avait aucun
contact avec l’enseignement.

Pour les autres, c'est le foit des é&tudes ne débouchant que sur l’enseignement ou la nécessité
de gfagner trés tdt leur vie gui les a conduits au métier: les enfants d'ouvriers disent plus
facilement que les autres avoir été motivés par le fait qu'aucure autre profession ne 1les
tentait, faute ~ d'informations dispomibles sur les autres métiers possibles”, alors que les
contacts quotidiens avec leurs professeurs les familiarisaient avec 1'enseignement, mais aussi
faute de “relatioms”, les études littéraires ne conduisant, dans ce cas, qu’'a des activités
4 'enseignement.

L’1déal est une faible motivation pour 59% des hommes (contre 52% des femmes), forte chez 33%
d'enseignants et 38% d'enseignantes.

La sécurité de l'emplol est une faible motivatijon, tout comme le prestife social, un peu plus
souvent évoqués par les enfants d'ouvriers et d’agriculteurs, le métier représentant, a leurs
yeux et & ceux de leurs parents, un moyen de promotion sociale.

L’avancement est aussi une faible motivation, plus forte chez les enfants d’instituteurs et de
professeurs que de cadres supérieurs.

La tradition familiale, temue pour presque néflifeable, est surtout citée pour les loisirs:
les avantages de 1la profession n’'ont donc que peu séduit les fils et les filles de
professeurs, seulement semsibles aux grandes vacances de leur pére.

Les loisirs, laissés par la profession, sont plus valorisés par les hommes que par les femmes:
28% des hommes, contre 14% des femmes, ont choisi 1l'enseignement parce qu'ils avaient trouvé
13 la seule profession permettant de mener parallélement ume activité non lucrative qui soit
leur raison de vivre.

Certains psychologues affirment que 1'enseignement, par la sécurité qu'il offre, est un moyen
de prolonger 1l'enfance, 1'immaturité, et constitue souvent ur refuge pour les “timides”, pour
les "fils de méres abusives”.

Le lycée, lieu clos et protégé du monde des adultes, n'exige, des professeurs, précisément
aucune 1initiative, mais la seule soumission rassurante A& l'autorité hiérarchique.

"Ce que veulent les profs c'est é8tre encore des éléves. Ils attendemt avec
angoisse 1'engueulade, 1ls filemt doux, 1ls se h&tent quand 1ls sont er retard
pour ne pas essuyer de remontrance du cemseur. [...] Il y a des profs [...] quli
dolivent tout le temps réver d’étre allleurs, [...]1, d’8tre des adultes...Ils s‘en
veulent parce qu’'lls se reprochent d’'étre laches, de n’avolr pas su affronter les
difficultés de la vie, de n’8tre pas passés 4 1’'extérieur, au-dehors, comme les
autres qul réussissent dans le commerce ou dans la politique.”

T. George, 1972, p.268 et p.270.

"L'étudiant qul choisit (les carriléres du professorat et de la recherche] ne dit
pas adleu & 1'univers enfantin: 11 s’attache plutét &8 y rester. [...] C’est leur
grandeur et leur misére que d'é8tre solt um refuge, solt une mission.”

C. Levl Strauss, 1955, p.46.

Pour certains professeurs, le lycée constituerait un lieu od il leur serait donné d’affirmer
une autorité impossible A& exercer damns une autre profession.

Curieux refuge, tout de méme, que la classe ol le dit “timoré” doit affronter 40 é&laves par
heure! objecte G. Vincent.

D'ailleurs, l'autorité n'a qu'exceptionnellement motivé le choix de la carriére enseignante:
seuls les fils d’'ouvriers puis d'employés l’'évoquent un peu plus que les autres, mais sans
doute pour avoir vu leurs parents toute leur vie soumis.

L’intérét pour le métier n’'est pas entidrement indépendant du degré de satisfaction que les
professeurs manifestent dans 1'exercice d'une profession qui, pourtamt, perd de son prestige:
15% seulement des professeurs regrettent un peu ou beaucoup d’avoir choisi ce métier (G.
Vincent, 1967, p.151).

"Dans leur ensemble, 84% des professeurs sont contents ou assez contents,
pourcentage Impressionmant qul cadre assez mal avec le stéréotype du professeur
algri...”

G. Vimcent, 1967, p.150.

Dans 1'ensemble, les titulaires du C.A.P.E.S$. sont les plus contents: plus jeunes que les
agrégés, ils sont moins usés qu’eux par le métier et possddent de surcroit ume formation qui
fait défaut aux seconds.

Les professeurs de sciences sont aussi plus satisfaits que leurs collégues des disciplines
littéraires: leur choix a peut-&tre davantage répondu & des motivations positives, puisque
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leur formation scientifique aurait pu leur ouvrir d4‘'autres d4débouchés que celui de
1’enseignement.

Enfin, les plus contents sont ceux qui ont souvent choisi ce métier par i1déal, alors que les
moins satisfaits sont ceux qui 1l'ont choisi pour des considérations matérielles.

Les plus pessimistes quant & 1'amélioration du niveau de vie des enseignants sont 1les
professeurs issus de milieu modeste (5% seulement des fils d’'ouvriers, 9% des fils d'artisans-
commergants et 11% des fils d'employés, croient discerner une amélioration du niveau de vie
par rapport & un enseignant de la méme catégorie mais de la générationm précédemte); au
contraire, les fils de cadres supérieurs et membres des professions libérales sont plus
optimistes: 17% croient bDénéficier d’'une amélioration du niveau de vie, par rapport aux
professeurs de la génération précédente; enfin, avec les enfants de militaires, ce sont les
fils de professeurs qui sont les plus optimistes: 25% estiment mieux vivre que leur pére, et
"on a de bonnes raisoms de croire qu'ils sont les mieux informés puisqu’ils peuvent comparer
leur propre niveau de vie & celui de leurs parents” (idem, pp.280-281).

Méme s'ils reconnalssent la mauvaise adaptation de 1'enseignement aux exigences de la vie
moderne, les professeurs ne partagent pas tous 1'idée d'une baisse générale du niveau
scolaire: "& plus de 70% 11 leur apparait que les éléves connaissent, aujourd’hui, plus de
choses qu'hier.” (V. Aubert, A. Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.291).

Pourtant, A. Leger reléve 538% de non-syndiqués et 53% d'adhérents du S.N.E.S. favorables &
1'opinion d'une baisse de niveau chez 1les éléves, ce qui prouve la faible variation des
attitudes en fonction de variables idéologiques (A. Leger, 1983, p.166).

D'ailleurs, selon lui, "“dans un systéme scolaire hautement sélectif, tout é&largissement du
recrutement social dans un secteur donné ne peut &tre interprété par les professeurs que comme
une "baisse du niveau" de l'enseignement, et, corrélativement, comme une baisse de leur propre
prestige” (idem, p.169).

Mals “"ceux qui sont en ascension sociale manifestent beaucoup moins de pessimisme sur
1'évolution du niveau des éléves, que ceux domt la trajectoire est statiomnajire ou, a
fortiori, descendante.” (A. Leger in B. Aupetit et alii, 1985, p.202): la fréquence du constat
de permanence du niveau scolaire serait 1liée aux trajectoires enseignantes d’'ascension
sociale, tandis que celle d’'une dégradation des niveaux refléterait plutdt un mouvement de
déclin (A. Leger, 1983, p.167).

"Les enselignaptes ayant épousé un cadre supérieur ou um patron sont nettement
molns nombreuses que les autres femmes 3 déplorer ume balsse du niveau (54% contre
77%). De méme, les enselgnants I1ssus des classes populaires sont les molns
nombreux (51%) & estimer que le niveau a balssé, exprimant ainsi leur propre
mouvement d‘ascension sociale, tandis que ceux qui proviennent des classes
supérleures (613) et, plus encore, ceux qui sont originaires des classes moyennes
{64%) reportent sur 1'estimation du niveau des éléves une part des frustrations
liées & la perte de prestige social qu’ils ont subile, & titre personsel ou
familial."

A. Leger, 1983, pp.167-1638.

Les agrégés et certifiés parlemt aussi de déqualification et de déspécialisation de leur
fonction, de polyvalence, de la réduction de leur rdle A celui de gardien, d'uniformisation et
de dégradation des niveaux. Selon eux, “la dégradation des contenus de 1l'enseignement est
[...) souvent associée au niveau insuffisant des éléaves”’ et commandée par la reamtabilité
directe et immédiate exigée du patronat au détriment de la culture désintéressée; les M.A,
parlent aussi de dévalorisation des contenus, avec la suppression de certalns d'entre eux et
une baisse corrélative du niveau intellectuel, mais, & 1la différence des agrégés et des
certifiés, 1ils 1l'attribuent aux pouvoirs publics, au gouvernement (H. Desbrousses, 1982,
p.426).

Mals, observe A. Lefder, ce sont les agrégés et les M.A. les moins pessimistes, tout comme les
professeurs de mathématique, ces attitudes nous apprenant plus sur leur propre univers social
que sur celui de leurs éléves (A. Leger, 1983, pp.168-169).

“Les agrégés affirment ainsli que la suprématie de leur grade nme s’'est pas altérée
au cours des dix derniéres années, tandis que les M.A., pour leur part, moantrest
que leur statut n’'est que tramsitoire et que leur Jjeume 8ge rend probable, sinoa
certaipne, ume ascensliop soclale ultérieure. [...] Les enseigpnants de mathématique
s’opposent nettement 3 1’ensemble de leurs collégues par une représentation
optimiste de 1’'évolution du nlveau de leurs éléves, (affirmant] almsi la
suprématie de la matiére la plus sélective -et donc leur propre suprématie.”

A. Leger, 1983, p.169.

Qu’'auraient fait les mécontents si c'était & refaire ?

Ils auraient plutdt opté pour des carriéres libérales, conformément au désir importaat
d’indépendance qui avait dé)a présidé au choix de )'enseignement, -les professions libérales
sont réputées garantir autant d'indépendance mais assurer plus d'argent-; un tiers aurait
voulu &tre médecin, la dépendance A& l'égard de la clientele étant différente de celle des
fonctionnaires ou des cadres supérieurs par rapport & leurs chefs.

Ce sont d’'ailleurs ces professions 1ibérales qui occupeat la deuxidme place, derriére
1'enseignement, dans la hiérarchie des métiers que les professeurs désirerajent voir exercer
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par leurs enfants, méme s8'ils sont relativement peu nombreux a émettre des voeux, 1le
libéralisme dans ce domalne étant manifeste (G. Vincent, 1967, p.281).

30 Les établissements avalent un domaine d'action réduit jusqu'en 1985 qui coacernmait le
budget et le réglement intérieur: les décisions étaient prises par le comseil d’'établissement
mals sous la tutelle du Recteur.

Depuls 1985, damns le cadre de la décentralisation (c'est-a-dire de la création de centres de
décisions 1ndépendants, jouissant d’'une certaine autonomie) et la déconcentration (c’est-a-
dire du transfert de compétences administratives avec maintien de 1la subordimation
hiérarchique, amorcé depuis 1975), avec la création des E.P.L.E. (Etablissements Publics
Locaux d'Enseignement), l’autonomie administrative et pédagogique est plus grande, compresant,
en plus du bdudget et du réglement intérieur: 1l’'organisation des classes et groupes, 1la
répartition des élaves, l'emploi de la dotation d‘'heures d’'enseigfnement, 1l'orgamisation du
temps scolalre; la définition des actions de formation complémentaire, la formation comtinue,
1'ouverture de 1'établissement sur son environnement social, économique et culturel, les
sujets d’'études spécifiques complétant les progframmes nationaux, les activités facultatives.
Mais “"cette réforme de 1'E.P.L.E. b’accroit pas l'autonomie de 1'établissement dans 1'absolu
et de maniére univoque”: parallélement, la loi de mars 1982 tramsfére aux collectivités
territoriales un grand nombre de responsabilités.

La construction des colléges, leur entretien et leur fonctionnement matériel, & 1l'exclusion
des dépenses pédagogiques et des salaires des personnels revieamnent au Président du Conseil
Ggénéral qul devient 1l'exécutif du département; les collectivités territoriales participeat de
maniére accrue & la gestion du systéme éducatif au niveau académique et départemental, ainsi
qu'ad la gestion des établissements; les collectivités locales sont autorisées & utiliser les
locaux scolaires, d'y organiser des activités éducatives complémentaires.

L’Etat conserve la gestion du personnel de l'enseignement secondaire -attribution des emplois,
recrutement et mutation des personnels-, l'essentiel des contenus d'enseifnement -programmes,
horaires, examens, méthodes- (Ministére de 1'Education Nationale), arréte 1la 1liste des
opérations de comstruction (Pré&fet), définit la structure pédagogique des établissements
(Inspection Académique), l'orientation et l'affectation des é&léves (Recteur).

Les compétences sont partagées entre un principal et un conseil compremant, pour un tiers, les
représentants des usagers, pour un tiers ceux des personnels, pour un tiers, ceux de
1’administration et des collectivités territoriales.

Le Comnseil 4'Administration qui se voit conférer des pouvoirs accrus, établit ua rapport sur
le fonctionnement pédagogfique, les résultats obtenus et les objectifs & atteindre.

La réforme de 1’E.P.L.E. marquerait 1la renonciation & 1'égalité formelle entre établissements
pour passer a une politique de différenciation entre établissements (L. Demailly, 1991, p.51 &
p.54).

31 Aussi 1'autonomie d’un groupe professionnel est-elle d’autant mieux assurée que les
intéréts des classes dirigeantes convergent avec les intéréts catégoriels des membres de ce
groupe.

On comprend alors pourquoli 1l’autonomie dont disposent les enseignants du supérieur, & 1'égard
de la hiérarchie, est plus importante que celle de leurs "collégues” du primaire et méme du
secondaire.

La "trajectoire sociale”, 1'"appartenance de classe” des premiers, le "systéme de dispositions
qu’'fils] doivent & leurs caractéristiques soclales”, gfarantissent “la conformité au
recrutement” et les dispensent du méme coup du “contr8le a posteriori des services
effectivement accomplis (...] leur laissant Iinterpréter comme autonomie totale et volonté
libre ce qui n'est que le produit de la sélection et de la formation qu’ils ont regues” (J.M.
Chapoulie, 1974, p.160).

Ce "contrdle” apparafit d'ailleurs d’'autant moins nécessaire que “c'est le rapport au savoir
général [...] qui définit la hiérarchie interne aux professions enseignantes”.

Dang cette perspective, les professeurs du supérieur se volent reconnaitre d'office 1la
compétence du “'savoir général”; au contraire, les professeurs du secondaire, et les maltres du
primaire, qui n'ont jamals réussi & “imposer la reconnaissance légitime de la pédagogie” somt
toujours apparus comme des catégories “inférieures”, dépourvues de cette fameuse “compétence
en sol” du savoir, intériorisée par les praticiens et reconnue et exifée par les clients
potentiels.

Cette "dépossession” a eu pour effet "la création d'um corps distinct chargé de contrdler les
membres de la profession, alors que le contr8le de la catégforie hiérarchiquement la plus
élevée est presque nécessairement collégial ou non imstitutionnalisé” (idem, pp.163-164).

32 Peu 4'institutrices ont épousé des instituteurs...
D'ailleurs comment l'auraient-elles pu ?

“"Le corps enseignant de Paris et de la région parisienne est composé par 4/5
d’enselgnantes. Il em résulte que seulement une infime partie d’entre elles, méme
s1 elles 1'avalent désiré, n’aurait pu trouver un mari l1mstituteur. [...1]
Seulement 203 des maftresses d’'école ont un mari emseignant; presque la moitié de
leurs collégues masculins (48,4%) ont, eux, une femme institutrice.”

I. Berger, 1979, p.51.

Beaucoup d'entre elles leur ont préféré des cadres supérieurs.
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Les conjoints d'institutrices étaient déja en 53-54 dans 74,5% des cas des cadres moyeas ou
supérieurs; ils le sont encore, en 73-74, dans les mémes proportions, mais le poids des cadres
supérieurs a augmenté (27,5% en 53-54 contre 41% en 73-74) tandis que celui des cadres moyems
baissait considérablement (47% en 53-54 contre 33,5% en 73-74).

Les maris d'institutrices occupent des positions bien plus é&levées que les femmes
d'instituteurs: en 73-74, comme en 53-54, un peu plus de la moitié d’'entre elles sont cadres
moyens, le nombre d'épouses employées doublant (de 8% & 15,5%), celui des ménagéres diminuant
corrélativement de moitié, tombant de 1/3 & 1/6, ce qul porte néamnmoins 3 17% la proportioa
des ménages ol n’'entre qu’'un seul salaire.

Par ailleurs, la part des épouses d'instituteurs cadres supérieures est incroyablemeant bas,
méme s'll augmente considérablement (2% en 53-54 contre 9,5% en 73-74), mais “il s'agit de
Jeunes femmes étudiantes dont 1'avenir est encore incertain” (I. Berger, 1979, p.27 & p.29).

33 En 74, 38% des instituteurs et 25% des institutrices déclaraient avoir choisi leur métier
comme un pis-aller (contre respectivement 27% et 17,5% en 54), la "vocation” et 1’"amour des
enfants” n’'étant cités que par 31% des instituteurs, mais par 50% encore des institutrices
(contre respectivement 34,5% et 55,5%, 20 ans plus tét), les imfluences positives exercées par
la famille ou les enseignants étant reléguées d la derniére place (en 74, 25% des imstituteurs
et 23% des institutrices disent avoir suivi les attentes et les encouragements de leur
entourage, contre respectivement 38,5% et 23% en 54) (I. Berger, 1979, p.75 & p.81).

J. Testanlére et P. Pintiaux (1979, p.703 & p.732) montrent que les attentes et les
encouragements de 1’'entourage sont extrémement tributaires de 1'opinion de 1’'instituteur quant
4 l'orientation des éléves au moment de l'entrée en sixiéme, surtout lorsqu’ils viemneat de
milieu populaire. Les parents agriculteurs, ouvriers ou employés, font presque totalement
confiance au verdict établi par 1’'imstituteur quant aux chances de leurs enfants de réussir en
sixiéme, et quant 4 la section la mieux adaptée A leurs capacités.

“4 la différence des familles appartenant aux classes supérieures quli oat un
projet scolaire 3 longd terme et pour quli la fréquentation de 1’enseignement
scolaire va de sol, sauf lincapacité patemte de 1'enfant, les familles des couches
populalres s'en remettent & 1’'appréciation de 1’imstituteur et elles premaent son
consell d’orlentation comme une garantie que leurs enfants sont capables de
réussir. [...] A partir des artisans et des commergants, la sectionm ou les éléves
sont Inscrits commence & étre différente de celle préconisée par l’'lastituteur
dont on sollicite pourtant encore souvent le conseil; eafin, pour les familles des
classes supérieures, la décision de faire entrer 1’enfamt en 6°, et dams telle
section, me reléve le plus souvent que de la seule famille, quels que soient les
résultats scolaires de 1’enfant.”

J. Testamiére, P. Pintlaux, 1979, pp.711-712.

Mais, paradoxalement, l'instituteur donne & ces familles "des conseils d'orieatation moins
ambitieux, & é&falité de résultats scolaires obtenus par les enfants au C.M.2. gue lorsqu’il
s'agit de familles de milieu social supérieur” (idem, p.712): c’est gue, sensible aux “effets
négatifs des structures soclales sur la vie scolaire et des méthodes du lycée sur les éléves
des classes populaires”, et conscient de 1l’aide pédagogique limitée que des paremts d’originme
modeste peuvent apporter 4 leurs enfants, le maitre d'école opére une “gestion prudente des
chances” de ces éléves (ibidem, p.714 et p.718).

Avec la prolongation de la scolarité obligatoire, ce réle, autrefois dévolu a 1l'imstituteur,
de sélection et d'orjentation a largement diminué; 11 apparait donc légitime qu’I. Berger
mentionne le recul & la derniédre place des motivations, d’'une génération 3 1l'autre, des
influences positives exercées par l'entourage sur le futur étudiant.

34 5:41 croit avec 1'8ge -un jJeune sur trois seulement se dit satisfait de som activité
professionnelle contre un instituteur sur deux d'Age mir, les maitres d'8ge moyen, déj3 mieux
adaptés, occupant une position intermédiaire- , le degré de satisfaction varie aussl selon les
raisons qui ont présidé au choix du métier.

“Les enselgpants élémentalires les moims satisfaits soat ceux et celles gquli,

auparavant, avaient commencé des études supérieures. Les plus satisfaits somt ceux

et celles dont la vole professionnelle a été toute rectiligne et qui m’ont jamals

envisagé d’exercer une autre profession. [...] Mals 20% des enselgsants

élémentalres, entrés par dépit dans cette profession, se sont peu & peu adaptés a

un métiler qui leur avait paru d’'abord rébarbatlif et s’en sont trouvés fipalemeat -
tout-ad-fait satisfaits. Unm quart d’entre eux a suivi une trajectoire opposée: 1l1s

avaient choisi délibérément cette fonction qui s'est avérée quelques anmées plus

tard décevante”

I. Berger, 1979, p.87 et p.93.

Bien sir, le degré de satisfaction dépend de tout un ensemble de facteurs, parmi lesquels
1*état civil -les célibataires se montrant en moyenne plus satisfaits gue les mariés- , de la
profession du conjoint -les femmes mariées qui se disent les plus satisfaites de leur métier
sont aussi celles qui ont épousé des hommes cadres supérieurs ou membres d'ume profession
libérale- , et de la “composition soclale des éléves”.
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“Les linstituteurs et institutrices exergcant leur profession dans un quartier dont
les habitants somt en prédomimance bourgeols ou petits bourgeois se déclareat plus
satilsfalts que ceux et celles qul se trouvent em face d’'éléves er majorité
d'origine ouvriére."”

I. Berger, 1979, p.87.

I1 faut noter que '‘ceux qui ont les traitements les plus élevés ne soat pas les moins
mécontents: situation qui n'est paradoxale qu'en apparence car le mécontentement est une
notion toute relative. De plus, il n'est pas toujours spontané: il se cultive et il s’apprend.
Il est des 1llusions qui peuvent germer en début de carriére et qui ne trompent plus personne
au bout de quelques années™” (P. Bacot, 1977, p.893).

Entre les électeurs de Mitterrand et ceux de Valery discard d’Estaing au second tour des
présidentielles du 19 mai 1974, le degré de satisfaction différe.

“Les électeurs de Mitterrand, bilen qu’étant plus spéclalement ceux du “haut” de la
hiérarchie, sont ceux qui sont le plus mécontents de leurs copditions de travail:
un cinquiéme d'entre eux seulemeat sont satisfalits (“plutét” ou “trés”...) -
21,84%- alors que ces mémes satlisfaits sont majJoritalres chez les giscardlens -
55,36%. [...] L'écart entre les électorats est moins grand, mais va daps le méme
sens, en ce qul concerne le réle soclal de 1'instituteur: 92,62% des
mitterrandistes sont Ibpsatisfaits de 1la place qul leur est reconnue, les
flscardiens également imnsatisfalts, pour étre molns nombreux, n’em étant pas moins
trés massivement majoritaires (83,47%).

P. Bacot, 1977, p.394.

3% ;0 s.N.E.S. syndique une majorité d’'hommes (55%) tandis que le S.G.E.N. est & prédominance
féminine (71%), peut-8tre parce qu'il était, & 1l'origine, issu du mouvement syndicaliste
chrétien.

Par ailleurs, le S.G.E.N. recrute dans les catégories extrémes au refard de l'originme sociale:
chez les enseignants issus des classes populaires, peut-&tre parce qu’'il est affilié & une
confédération ouvriére, mais aussi chez les professeurs dont le pére est cadre supérieur ou
patron, peut-8tre parce qu’'il est trés majoritairement féminin.

Le S.N.E.S., au contraire attire les catégories intermédiaires (pére enseignant, artisan,
commergant ou cadre moyemn).

Les enseignants mariés 3 des enseignants, employés ou cadres moyens, soat toujours plus
fortement syndiqués que ceux domt le conjoint est cadre supérieur ou patrom, les premiers
rejoignant plus souvent des syndicats de gauche et les seconds se retrouvant plutét dans des
syndicats conservateurs.

Le S.N.E.S. rassemble davantage de “ménages pédagogiques” que le S.G.E.N., peut-étre parce
qu’il appartient & la F.E.N., laquelle rayonne exclusivement sur le systéme éducatif, alors
que le S.G.E.N. dépend d'une confédération ouvriare.

Le grade et le traitement ne sont pas mon plus sans incidence sur le choix du syndicat: si les
agrégés présentent le plus faible taux de syndicalisation, s'opposant ainsi aux certifiés domt
22% seculement ne sont pas syndiqués, 39X des M.A. ont refusé d'adhérer a un syndicat, “la
précarité du statut, les menaces sur la sécurité de l'emploi, les changements fréqueats de
poste, le sentiment d'isolement qui peut parfois en résulter”, ne favorisamt pas toujours
1’action revendicative (A. Leger, 1983, p.74).

Mais les agrégés, fort peu symdiqués, semblent plus radicalisés, cholsissant moins souveat que
leurs colléfues des autres catégories le S.N.A.L.C. et plus souvent qu'eux le $.G.E.N. ou le
S.N.E.S., et en particulier la tendance U.A. de ce dernier.

L*'influence du S.N.E.S. a d'ailleurs tendance A baisser & mesure que 1l'on descend dans la
hiérarchie des grades, comme celle du S.G.E.N., dans ume proportion encore plus forte puisque
ce dernier syndique 18% des agrégés et sculement 7% des M.A..

Les syndicats conservateurs, quant & eux, bénéficient d'um mouvement inverse: syndicalisant
peu les afrégés, ils réussissent mieux avec les certifiés (1 syndiqué sur 5) et encore mieux
avec les enseignants des autres catégories (1 syndiqué sur 4), surtout avec les M.A., auprés
desquels leur influence est équivalente a celle de la tendance U.A. du S.N.E.S. (29%), peut-
étre parce que, cherchant A refuser toute politisation des problémes symdicaux, 1ils
parviennent mieux & mobiliser les catégories inférieures autour de la seule défemse d'intéréts
strictement corporatifs. )

36 Rappelons une fois encore qu'il s‘'agit de la F.E.N. d'avant la rupture, traversée par de
lourdes temsions, certes, mais pas encore éclatée. .
C'est sous cet aspect qu’'elle est d’ailleurs pergue dans les emtretiens de nos interviewss
dont beaucoup évoquent les déchirements et les luttes intestines entre différentes teandances
qui essajent toutes 4'étendre leur hégémonie 3 1'ensemble de la fédérationm.

37 1o pécret du 23 mal 1982 par Anicet Le Pors, ministre communiste fixe la représemtativité
des organisations syndicales, au sein du Conseil Supérieur de la foaction publique, em rapport
avec les résultats obtenus par chaque organisation aux commissions paritaires administratives.
Les enseignants représentant prés de la moitié des effectifs de la fonction publique, la
F.E.N. recueille 6 sildges avec 29% des voix, F.0. avec un peu plus de 15% des voix se voit
attribuer 3 sidges, se faisant dépasser par la C.G.T. (19%) avec 4 sidges et par la C.F.D.T.
(17,5%), acquérant 3 sidfes, gr&ce au soutien du S.G.E.N. Cette mesure ministérielle répondait
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4 un soucl de favoriser la C.G.T. -le ministre étant proche de 1la Fédération des
Fonctionnaires-C.G.T.- et de casser le fromt syndical F.E.N./F.0., qui aurait pu trop
s'attacher & la défemse du pouvoir d'achat, en cette période de rigueur (V. Aubert, Aa.
Bergounioux, J.P. Martim, R. Mouriaux, 1985, pp.88-89).

38 1o caractere religieux de l’école privée a aujourd'hui régressé.

Pourquoi s'’‘obstinerait-on, en effet, & "organiser des offices pour des gens qui y vont &
contre-coeur” ou & “rendre obligatoire un enseignement religieux qui serait en coantradiction
avec la liberté qui caractérise 1'adhésion de foi” ? (F. Bonvin, 1982, p.95).

L’enseignement catéchétique se ré&duit donc & quelques heures, dont peuvent trés bien se
dispenser les éléves gqui 1le demandent, suivant ainsi les évolutions surveanues dams
1’enseignement catholique: “accroissement des effectifs, transformation du recrutement qu'il
faut mettre en relation non seulement avec la baisse de 1la pratique dans les milieux
catholiques, traditionnellement clients de 1'école privée, mais surtout avec les
transformations successives du systéme d'enseignement, le sous-systéme privé jouant de plus en
plus le rdle de systéme d'ensecignement complémentaire de 1'enseignement public, ([...1,
diversification de 1la demande des parents et notamment de 1'importance d’'une demande
d'encadrement scolaire au détriment d'une demande religieuse explicite” (idem, p.97).

Ce n'est d’ailleurs que trés rarement pour l'enseignement religieux que les parents confieat
leurs enfants & 1'é&cole catholique, puisque “"parmi la minorité d'entre eux qui choisissent
1'école privée (16 & 17%), 20% seulement le font pour des raisoms strictement religieuses, la
majorité attendant ““un enseignement de qualité, non la profession de dogmes” (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, pp.238-239).

Mals les changements survenus dans l'enseignement de la relifion ne tienment pas seulement
dans la simple réduction des horaires qui y sont consacrés, ni dans la perte de son caractére
obligatoire.

La fagon méme dont la religion est aujourd'hul enseigfnée a beaucoup changé.

L'enseignement religieux, depuis les années 1940, a laissé place & 1'“é&ducation de la foi’”,
voire & la “proposition de la foi"”, opérant ainsi "un déplacement de 1l’objet (la doctrime
achevée, compléte, précisément formulée, enseignée et mémorisée) vers le sujet, avec son
expérience humaine, ses découvertes progressives, ses “cheminements”, (...l ([vers] unme
référence & l'expérience profane des participants et notamment & la vie collective du collége”
(F. Bonvin, 1984, p.97).

La socialisation éthique qu’'assurait autrefols l'enseignement religieux n'en a pas disparu
pour autant: la “"moralisation de l’existence” s’effectue tout simplement par d'autres moyens.
La mobilisation des enseignants au coeur d'un projet éducatif, assimile leur r8le pédagogique
& un rdle “total” que n'enfreint plus “le cloisonnement des spécialités diverses™:
instruction, éducation, encadrement, organisation de la discipline, formation religieuse et
éthique.

Cette redéfinition du rdle élarfl des enseignants n’est pas pour leur déplaire.

Beaucoup d4’entre eux aiment, en effet, “"la liberté de proposer et d'entreprendre” dams un
établissement “autogéré” ou “co-géré”, “l'investissement dans de petites unités non
hiérarchiques sur le mode du face & face pour l'exercice de la fonction dans un corps
pédagogique stable”; c’est d'ailleurs pour toutes ces raisons gqu’ils ont choisi l'enseigaement
privé,

Le r8le total assigné aux enseigfnants, les modalités nouvelles de la socialisation éthique &
travers la fréquence des échanges, des dialogues, des témoignages, nommant “des réalités de
vie” et structurant une “"véritable expérience pratique du monde” remplissent tout autant 1la
“fonction de socialisation des vitraux et des mystéres qui instruisaient le chrétiem du moyen-
&ge”; 1ils fournissent “"le substitut moderne, adapté, des chapelles, des autels, des
confessionnaux, des pridres communes, des processions, des dévotions, des objets sacrés, des
gsoutanes et des cornettes qui peuplaient de significations et de rappels 1’'univers des
collégiens du temps passé.” (idem, pp.95-108).

3% pourtant um sondage $.0.F.R.E.S. paru dans Libération du 28 janvier 1935, indiquait que 47%
des frangais étaient préts & “"défendre la laicité”, 38% exprimalent une opinion contraire et
15% se montralent sans opinion.

D'ailleurs, "le programme soclaliste, que les électeurs étaient censés avoir adopté en mai-
juin 1981 ne prévoyait-il pas 1’édification d’'un grand service public unifié de 1'Education
nationale ?” (J. Julliard, im F. Furet, J. Julliard, P. Rosanvallon, 1988, p.91).

40 Cette liberté de choix offre aux parents l'alternative de recourir A& 1’enseignement privé,
devenu une “instance d'appel”, désormalis digne de confiance.

si, dans les années 60, les professeurs du privé "n’étalent pas titulaires d'ume licence, ni
méme parfois d'un quelconque dipldme recomnu par 1'Etat” et n'y emseignaient d'ailleurs que de
fagon temporaire , les différences entre enseignants du public et du privé tendent &
s'estomper “depuis 1’'instauration d’un nouveau statut imposant, en comtrepartie de subventions
d'Etat aux établissements secondaires privés, l'organisation pédagogique des lycées et C.E.S.
et le recrutement de professeurs au moins licenciés” (J.M. Chapoulie, 1987, p.1 et pp.3-4).
L'utilisation du privé, A& tout moment, pour “surmonter les dysfoactionnements du systéme
dominant”, s’effectue conformément a4 une logique “consumériste”, selon laquelle les familles
choisissent l'école “en fonction de la gualité -voire du coGt- de ses prestations, comme le
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consommateur choisit entre deux produits disponibles sur un marché” (V. Aubert, A.
Bergounioux, J.P. Martin, R. Mouriaux, 1985, p.240).

Pour que ce choix s’effectue dans les meilleures conditioms, l'opinion publique réclame non
seulement le “dualisme” mais aussi et surtout la “différemce”, car "l'identité ferait resurgir
le spectre de l'enfermement dans le "modéle unique”” (idem, p.241).

Les deux écoles doivent donc fournir des services et des enseignements non pas éfaux mais de
qualité équivalente, et cette situation ne sera réalisée que si 1'Etat arbitre une "juste
concurrence”’ et contribue au soutien du secteur privé qui, sans cette aide, persisterait a
dispenser un enseignement de classe.

“Dans 1'école catholique, les enfants de cadres supérieurs, de professions
libérales, de patrons et d’agriculteurs sont sur-représentés, tandis que les
enfants d’'ouvriers, et plus encore d’'immigrés, sont nettement sous-représentés.
[...] Cette donnée se heurte cependant 3 ume autre: la ségrégation seralt pire en
1’absence d’'aide de 1'Etat.”

V. Aubert, A. Bergounloux, J.P. Martim, R. Mouriaux, 1985, p.240.

Enfin, la fonction économique de la famille décline & mesure que son role idéolofique grandit,
et l'école devient peu & peu le prolongement des parents dans la transmission des valeurs;
1’école publique, ayant pour vocation premiére d'éduquer le jeune citoyen et de subordomner la
famille dans cette mission, semble moins bien préparée & assumer cette nouvelle tache (ibidem,
p.242),

C'est peut-étre pour cette raison que 1'école privée s'est autorisée & parler, en 1984, au nom
des familles... et de l'intérét général!

Cette référence est d'autant moins choquante que 1'Etat lui-méme '"n'a de cesse de se décharger
de beaucoup de ses activités sociales au profit d'institutions privées auxquelles 1l confére
le label 4'intérét gépéral” (ididem, p.241).
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